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Tassa tutkimuksessa tutkittiin, miten yhteisdéllisyys nayttaytyy varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa
(2016) ja paikallisesti ohjaavissa asiakirjoissa. [Imitté l&ahestytaan lapsiryhman muodostamisen, yhteisollisyy-
teen liittyvien tekijoiden ja vuorovaikutustaitoihin liittyvan ohjauksen nakodkulmista. Varhaiskasvatus on ryhma-
toimintaa ja se on perinteisesti sisaltanyt yhteisollisyytté rakentavia elementtejé. Yhteiskunnan muutoksessa
erilaiset historiallisesti ja kulttuurisesti muotoutuneet tekijat ja kasitykset seka eri aikakausina varhaiskasva-
tukseen vaikuttaneet tieteenalat ovat painottuneet eri tavoin ja vaikuttaneet pedagogiikkaan.

Paikallisen ohjauksen aineisto kerattiin kymmenesté eri kokoisesta ja eri puolilla Suomea sijaitsevasta kun-
nasta. Paikallisen varhaiskasvatussuunnitelman liséksi aineistoon kuuluu yksikon tai ryhnmén toimintasuunni-
telmalomake, kiusaamisen ehkaisyn suunnitelma, varhaiskasvatuksen tasa-arvosuunnitelma ja tuen kasikirja,
mikali kunnassa sellainen on.

Tutkimusmenetelmaksi valikoitui laadullinen sisallonanalyysi ja hermeneuttinen tulkinta tutkimuksen viime-
kétisten tulosten muodostamiseksi. Esiymmarrys ilmidsta on kuvattu kuviossa 4., jossa kuvataan yhteisollisyy-
den dynaamisuutta ja siihen vaikuttavia tekijoité paivakodin lapsiryhméssa.

Tutkimuksen tulokset osoittavat osallisuuden, toimijuuden ja yhteiséllisyyden kasitteiden ja suhteisuuden
maaérittelyn epéselvyyden valtakunnan tason ja paikallisen tason ohjauksessa. Rakenteelliset tekijat eivat pai-
kallisella tasolla useinkaan tue yhteisoéllisyyden muodostumista, vaan lapsiryhmien rakenteiden taustalla nayt-
taisi vaikuttavan turvallisuudentunne ja oppimiseen liittyvét tarpeet, jattden huomiotta lapsiryhman yhteisolli-
syyden rakentumisen ja vahvistamisen. Valtakunnallisessa ohjauksessa yhteisollisyyttéa rakentavia tekijoita on
useita, mutta yhteisollisyyden rakentumiseen vaikuttavat tekijat ovat kokonaisuutena vaikeasti hahmotetta-
vissa. Yhteiséllisyyden vahvistamista ja rakentumista kuvataan yhteis6on, lasten ystavyyssuhteisiin ja sosiaa-
liseen verkostoon seka siirtymavaiheisiin liittyen. Lapsiryhman dynamiikkaan liittyva ohjaus on ohutta ja yleis-
luontoista valtakunnallisella ja paikallisella tasolla, eivatka rynmadynaamiset ilmiot nayttaydy ohjauksessa juu-
rikaan kiusaamisen ilmiéta lukuun ottamatta. Ohjausasiakirjojen valossa nayttaisi hieman epéaselvalta mihin ja
keiden valille yhteiséllisyytta ensisijaisesti ohjataan rakentamaan, koska paikallinen ohjaus on vaihtelevaa.
Lasten vuorovaikutustaitojen valtakunnallinen painottuminen nayttaytyy paikallisen ohjauksen konkretiana ko-
rostaen kielen oppimiseen liittyvia tekijoita.

Tulosten perusteella osallisuuden, toimijuuden ja yhteisollisyyden kasitteista tulisi muodostaa yhtenevainen
tulkinta. Yhteiséllisyyden muodostumisen prosesseja ja ryhman dynamiikkaan liittyvia tekijoita tulisi ohjata vah-
vemmin, jotta paikallisissa tulkinnoissa vaikuttaisi korostuneemmin tutkittu tieto paikkakunnan historiallisesti ja
kulttuurisesti rakentuneiden ajatustapojen sijaan. Paikallisten suunnitelmien yhtenevaisyytta lisddvana toimen-
piteené esitén valtakunnallisen ryhmavasulomakepohjan laatimista.
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1 JOHDANTO

Viime aikoina yhteiskunnallisessa keskustelussa on ollut esilla eriarvoisuuden lisddntyminen, syr-
jaytymisen syyt ja ehkaisy. Niihin on osaltaan etsitty ratkaisua osallisuudesta ja omaan elamé&an
vaikuttamisesta. Varhaiskasvatuksessa on pohdittu osallisuutta lisdévia toimintatapoja ja kehitetty
toimintakulttuuria lapsen osallisuutta vahvistavaan suuntaan. Samanaikainen syrjaytymis-, osalli-
suus- ja eriarvoistumiskeskustelu kaantévat katseet yhteisoihin, joissa ndma ilmi6t toteutuvat seké
niiden yhteisollisyyden luonteeseen. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2016) todetaan, etta
jokainen yhteison jasen vaikuttaa toimintakulttuuriin ja sitd kautta kaikkiin yhteiséssa toimiviin,
tunnistetaan tdma tai ei. Yhteisdjen kaytannot, rakenteet ja niissa toimivat ihmiset vaikuttavat yhtei-
sOllisyyden syntymiseen. Taman tutkimuksen kohteena olevat opetussuunnitelmat ja paikallisesti
ohjaavat muut asiakirjat tarjoavat ilmion tarkasteluun yhden nakékulman. Aiempi tutkimus osoittaa
Kiistatta, etta yksilon mielekas kiinnittyminen yhteis6on sekd kokemus kuulumisesta ja toimijuu-
desta tukevat hyvinvointia ja oppimista (Soini, Pyhéltd & Pietarinen 2013, 7). Yhteiskunnallinen
keskustelu, yhteisollisyyden ilmién kompleksisuus ja halu hyvinvoinnin lisédmiseen varhaiskasva-
tuksen pedagogisen ohjauksen avulla ovat siivittaneet mielenkiintoani ja aiheeni valintaa yhteisolli-
syyden ja opetussuunnitelman kentalle. Yhteisollisyyden rakentumisen tiedostaminen ja konkreti-
soiminen yksilokeskeisessé ajassa on tarkead, jotta lapsen perustarve, kuuluminen, voidaan entista
paremmin huomioida varhaiskasvatuksen jarjestdmisessé ja pedagogisissa kéytannoissa.
Ajallemme on tyypillista yksilollisyyden korostuminen ja varhaiskasvatuksessa vertaisryhman
merkitys lapsen kehitykselle on saattanut jaada taka-alalle (Eerola-Pennanen 2013, 12). Yksilolli-
syytta korostavassa ajassa vélittavat organisaatiot voivat toimia yhteisollisyyden vahvistajina (Aro
2011, 47). Paivékodin vertaisryhmé on vélittdvané tasona toimiva institutionaalinen yhteiso, joka
liittaa yksilon yhteiskuntaan (Saastamoinen 2009, 50). Varhaiskasvatuksessa lapsi saa usein ensim-
maisen kodin ulkopuolisen kokemuksen yhteisdon liittymisestd. Lapsen vertaissuhteet rakentuvat
yhteisessa leikissé seka yhteisten kokemusten kautta. (Koivula 2010, 97; Koivula, Siippainen & Ee-
rola-Pennanen 2017, 15). N&iden kokemusten muodostumisen taustalla vaikuttaa opetussuunnitelma

henkildstdn toimintaa ohjaavana normina.



Vuonna 2011 YK antoi Suomelle maakohtaiset suositukset, joiden mukaan lasten osallisuu-
teen, erilaisuuden hyvéksymiseen ja yhteisollisyyteen tulisi kiinnittd4d huomiota (Unicef 2011). Yh-
teisollisyyden ilmio liittyy lapsen oikeuteen kuulua yhteis6on ja kokea olevansa sen taysivaltainen
jasen. Suositusten kohteista osallisuutta varhaiskasvatuksen kontekstissa, on viime vuosina tutkittu
lagjasti. Sen sijaan yhteisollisyyteen liittyvad tutkimusta varhaiskasvatuksen kontekstissa on viela
melko véhan (ks. Koivula 2010, Sumsion & Wong 2011, Juutinen 2018).

Durkheimin mukaan yhteiséllisyys hillitsee itsekeskeisyytta ja antaa yksilolle turvaa ja tukea
vaikeuksissa (Aro 2011, 46). Yhteisollisyys vahentaa lasten valisia konflikteja ja liséa lasten hyvin-
vointia (Koivula 2010, 83-84). Tutkimusten mukaan yhteisollisyytta lisaédvaan pedagogiikkaan tulee
kiinnittdd huomiota, koska lasten vertaissuhteet vaikuttavat lapsen identiteetin rakentumiseen ja
muotoutumiseen (ks. Koivula 2010, Juutinen 2018). Liséksi tietoisuutta yhteenkuuluvuuden ja yh-
teisOllisyyden muodostumisen prosesseista tulisi lisata (Juutinen 2018, 18). Yhteenkuuluvuuden ko-
kemus varhaiskasvatuksen laatua tarkasteltaessa on merkittava yksittdisen lapsen, mutta myos yh-
teiskunnan kannalta.

YK:n antamat suositukset ovat ohjanneet poliittista paatoksentekoa ja uudistuksia. Varhais-
kasvatuslaki tuli voimaan 1.8.2015, jonka jalkeen lakia on muutettu vuonna 2018. Ennen varhais-
kasvatuslain voimaantuloa pdivéhoidon jarjestamisen ldhtoékohtana oli ensisijaisesti vanhempien
tyossd kaynnin mahdollistaminen (Asetus lasten pdivahoidosta 16.3.1973/239). Varhaiskasvatus-
laissa (540/2018) painopiste ja varhaiskasvatuksen tehtdva ovat muuttuneet lapsen oikeudeksi ko-
konaisvaltaiseen hyvinvointiin, osallistumiseen ja oppimiseen, korostaen kasvatus- ja opetustehta-
vaa (Karila, Eerola, Alasuutari, Kuukka & Siippainen 2017, 394). Nykyaan pienten lasten kasvatus,
opetus ja hoito on turvattu opetussuunnitelmalla (Salminen & Poikonen 2017, 63). Ensimmaiset
normitetut varhaiskasvatussuunnitelman perusteet (2016) ilmestyivét 18.10.2016 ja paikalliset var-
haiskasvatussuunnitelmat otettiin kdyttoon elokuussa 2017. Kunnilla on kuitenkin vélja liikkuma-
vara varhaiskasvatuksen jarjestdmisessa ja kuntakohtainen vaihtelu on suurta (Karila ym. 2017,
392).

Juha Sipilén hallitus nimesi yhdeksi kérkihankkeekseen Lapsi- ja perhepalveluiden muutos-
ohjelman (LAPE), jonka tavoitteena on vahvistaa lapsen oikeuksien toteutumista ja tietoperustai-
suutta paatoksenteossa ja palvelujen kehittdmisessd. Tahén kokonaisuuteen liittyen laadittiin lapsi-
strategiaa pohjustava visio ja tavoitteet lapsi- ja perhemyénteisemman yhteiskunnan kehittamiseksi.
(Valtioneuvoston kanslia 2015, 30.) Tutkimukseni kannalta vision merkittdvimmat tavoitteet ovat
jokaisen kuuluminen, vaikutusmahdollisuudet ja tunne kuulumisesta yhteisoon seké lasten kaveri-
suhteiden vahvistuminen ja yksinéisyyden véhentaminen (Valtioneuvosto 2019, 8). Lapsistrategian

laatiminen on tarkoitus aloittaa alkavalla hallituskaudella 2019, aihe on siis erittéin ajankohtainen.



Tutkimukseni kohdistuu siihen, miten lapsiryhman yhteiséllisyytta, ja siihen liittyvia tekijoitéa
kuvataan varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa ja varhaiskasvatusta ohjaavissa paikallisissa asia-
kirjoissa. Tutkimukseni tuottaa suuntaa antavaa tietoa yhteisoon kuulumisen pedagogisista kaytan-
noista varhaiskasvatusta ohjaavien asiakirjojen kontekstissa. Tutkimuksen tieteenfilosofinen perusta
on konstruktivismissa. T&ssa tutkimuksessa yhteisollisyys ndhdaan laajana kulttuuris-historiallisesti
rakentuvana yhteison, sen jasenten yhteenkuuluvuuden tunteen ja yhteenkuuluvuuden politiikkojen
toisiinsa kietoutuneena ilmiéna, ymmartéen syrjaytymisen liittyminen ilmidkenttaan. Yhteiso raken-
taa yksilon sosialisaatiota ja identiteettia vaikuttaen lapsen kognitiiviseen, sosiaaliseen ja emotio-
naaliseen kehitykseen. Osallistumalla aktiivisesti yhteison toimintaan, lapset sekd omaksuvat sen
toimintatapoja, ettd muokkaavat niitd. (Hannikdinen & Rasku-Puttonen 2006, 14; Koivula 2010, 19.)
Ei ole siis yhdentekevad minkélaisissa yhteisoissé lapset toimivat.

Tutkimuksessa kuvaan kasitykseni yhteisollisyyden rakentumisesta paivéakodin lapsiryhméssa
jayhteisollisyyden suhteen sen lahikasitteisiin osallisuuteen ja toimijuuteen. Tutkimuksen tuottamaa
tietoa voidaan hyodyntéé paikallisen tason varhaiskasvatussuunnitelmien arvioinnissa ja kehittami-
sessa yhteisollisyyden osalta. Tutkimuksen hyddyntdminen perusteasiakirjan yhteisollisyytta kuvaa-
viin ja sité rakentaviin tarkennuksiin ei ole mydskaan poissuljettu. Tutkimuksessa ei siis tutkita yh-
teisollisyyden toteutumista varhaiskasvatuksessa, vaan tutkimukseni kohdistuu henkildston tyota
ohjaavien asiakirjojen tarkasteluun ja yhteisollisyyden ilmion paikantumiseen ja jasentymiseen
niissé.

Yhteiskunnan ja yksilén roolin muuttuminen ovat luoneet jannitteen yhteisollisyyden retorii-
kalle. Hyvinvointivaltion retoriikka korostaa lapsen oikeuksia ja osallisuutta, kun taas kommunita-
ristisessa retoriikassa korostuvat vélittdminen ja rajojen asettaminen. (Saastamoinen 2009, 52.) Re-
toriikat eivét ole vastakkaisia, mutta ndiden retoriikkojen vélille voi kdytannon toimijoiden ajatte-
lussa ja tulkinnoissa muodostua jannite, jonka valilla varhaiskasvatuksen henkildstdkin opetussuun-
nitelman muutostilanteessa kokemukseni mukaan taiteilee. Juutinen (2018) osoitti tutkimuksessaan,
ettd hoidolliset arvot, kuten toisten auttaminen ja myétatunnon osoittaminen, edesauttavat yhteen-
kuuluvuuden muodostumista. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2016 korostavat osallisuutta,
oppimista, lapsen tarpeita ja mielenkiinnon kohteita (Opetushallitus 2016). Nama painotukset ku-
vastavat hyvinvointivaltion retoriikkaa viitaten yksilollisyyteen ja yksilon oikeuksiin. Kysynkin, mi-
ten varhaiskasvatuksen eri tason ohjaavissa asiakirjoissa on huomioitu yhteisollisyytta tukevat teki-
jat? Tutkimukseni kirjallisuuskatsauksessa haen jénnitteisen retoriikan tilalle ymmarrysté yhteisol-

lisyydestd ilmiona varhaiskasvatuksen kontekstissa.






2 TUTKIMUKSEN KESKEISET KASITTEET
JA TEORIATAUSTA

Tassa luvussa tarkastelen kuulumista ihmisen perustarpeena, kasityksié yhteisosté ja yhteisollisyy-
desta sosio-kulttuurisena ilmioné sekd inkluusiota ja ekskluusiota yhteisollisyyden ilmidon liittyvina
tekijoind. Tutkimukseni kohdistuu varhaiskasvatuksen eri tason opetussuunnitelmiin, ja siksi on re-
levanttia tarkastella my6s opetussuunnitelman merkitystd. Aiemmasta tutkimuksesta keskeisim-
miksi lahteiksi yhteisollisyyden rakentumisen ja siihen vaikuttavien tekijoiden ndkdkulmasta tutki-
mukseeni valikoituivat Koivulan (2010) ja Juutisen (2018) vaitostutkimukset. Vuorisalon (2013)
vaitdstutkimus avasi ymmarrysta paivéakodin lapsiryhman ryhméprosesseihin vaikuttavista tekijoistéa
ja vuorovaikutuksen merkityksesta osana naitd prosesseja. Yuval-Davis (2006) ja Sumsion & Wong
(2011) auttoivat ndkemaan ilmion systeemisend, dynaamisena ja rakentuvana yhteenkuulumisen ja
yhteenkuuluvuuden politiikkojen kentténa.

Néiden tutkimusten lisaksi ymmarrysta yhteisoista ja niiden rakentumiseen vaikuttavista teki-
joista sain sosiologian ja sosiaalipsykologian kentalla vaikuttavista tutkimuksista. Erityisesti Niva-
lan ja Ryynésen (2013) artikkeli auttoi hahmottamaan osallisuuden liittymisté yhteisollisyyden il-
midkenttd&dn. Muun muassa ndma lahteet ovat auttaneet muodostamaan tutkimukseni kasityksen yh-
teisOllisyyden rakentumisesta ja dynaamisesta liikkeestd varhaiskasvatuksen kontekstissa. Ennen
varsinaista teoriaosuutta kuvaan yhteisojen ja niihin kytkeytyvan yhteiséllisyyden kulttuuris-histo-
riallista muutosta kuviossa 1. Kuvion tavoitteena on tehdé nakyvaksi yhteisollisyyteen vaikuttavia
ja vaikuttaneita yhteiskunnallisia tekijoita ja varhaiskasvatuksen merkitysta osana yhteisollisyyden

rakentumista tassa ajassa. Kuvion alaosassa on kuvattu ké&sitys yhteison ja yksilon suhteesta.
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KUVIO 1. Yhteisojen kulttuurishistoriallinen muutos ja varhaiskasvatuksen rooli muutoksessa.

2.1 Kuuluminen perustarpeena

Kuulumisen tunne on ihmisen perustarve ja yhteiséon kuuluminen vaikuttaa ihmisen hyvinvointiin
ja identiteetin muotoutumiseen. (Allardt 1993, 91.) Kuulumisella on tarkea merkitys ihmisen olemi-
selle ja oppimiselle. Tunne kuulumisesta on yhteydessa lapsen kehittyvan identiteetin syntymiseen,
kognitiiviseen ja emotionaaliseen kehitykseen seka fysiologiseen terveyteen. (Tillett & Wong 2017.)
Kuulumista ei voi tarkastella irrallaan yksilosta, silla yksilo ja yhteiso tdydentavat toisiaan. llman
toista ei ole toista. Yksil0 tarvitsee seka yksilollisen ettd sosiaalisen identiteetin. Sosiaalisen identi-
teetin avulla ihminen voi méaritelld itsensé joksikin ja yksilollinen identiteetti erottaa ihmisen yh-
teisossdaan yksiloksi. (Kuittinen & Kejonen 2009, 246-247.) Individualismi voidaan jakaa persoo-
nalliseen ainutlaatuisuuteen ja yksilolliseen riippumattomuuteen. Yksilollinen riippumattomuus
n&hd&én yksilon vapautena ja tasa-arvona (Eerola-Pennanen 2013, 13).

Y hteiskunnallinen kehitys on johtanut yksil6llisyyden vahvistumiseen ja yksilon identiteettien
moninaisuuteen. Tama haastaa yksil6a ja edellyttdd oman identiteetin rakentamista, vapautta ja vas-
tuuta tehda valintoja omassa elaméssa. Yksilon vapautta tehdé valintoja rajoittaa kuitenkin yhteiso,

johon hén kuuluu seka ne voimavarat ja mahdollisuudet, joita h&nen ulottuvillaan on tai ei ole. Naista



tekijoistd muodostuu epatasa-arvoisuus. (Eerola-Pennanen 2013, 16-17.) Tasta syysta varhaiskasva-
tuksen lapsiryhmén kontekstissa naihin asioihin tulee kiinnittd4 huomiota. Tulee pohtia, minkalaista
yhteisoa rakennetaan, minkélaisia saantdja ja toimintatapoja yhteiséon luodaan ja mitka ovat jasen-
ten osallisuuden ja toimijuuden mahdollisuudet yhteisosséan. Tasa-arvoiset mahdollisuudet ja jasen-
ten kykyjensa mukainen toiminta luovat alustan kuulumisen tunteelle seka yhteisollisyyden raken-
tumiselle ja vahvistumiselle. Nivala ja Ryynanen kuvaavat kuulumista osallisuuden kasitteella. He
nékevat osallisuuden laaja-alaisena kasitteend, joka kuvaa ihmisen ja yhteison tai yhteiskunnan va-
listd suhdetta. Ndkemyksen mukaan ihminen on sosiaalinen olento ja siksi kuuluminen nédhdaan ih-
misen perustarpeena ja hyvinvoinnin l&hteena. (Nivala & Ryynéanen 2013, 10-11.)

Kuuluminen voi toteutua eri tavoin ja eri kohteisiin, yksittaisesta ihmisesté koko ihmiskuntaan,
konkreettisella tai abstraktilla tavalla. Kuuluminen liittyy tunteisiin, esimerkiksi tuttuuteen ja turval-
lisuuteen, ja se on yleensa luonnollista. Kuulumiseen ei kiinnitetd huomiota ennen kuin se on uhat-
tuna. (Yuval-Davis 2006.) Yksilollisyyden lisdantyessé yhteiskunnallisena ilmioné, yhteisoista on
tullut politiikan valineit4 saavuttaa hyvinvointia ja vahent&é pahoinvointia, esimerkiksi ehkaista syr-
jaytymista. (Saastamoinen 2009, 38-40.) Yhteis6jen ja yhteisollisyyden merkitys puheessa korostuu
yleensé traagisten ja inhimillisten tapahtumien yhteydessd. Nama tapahtumat nahdééan seurauksena
tai oireena yhteisollisyyden tai johonkin kuulumisen puutteesta. (Vanhalakka-Ruoho & Filander
2009, 375.)

Yuval-Davis on hahmotellut analyyttista kehysta kuulumisen (belonging) ja yhteenkuuluvuu-
den politiikkojen tutkimiseen. Kehyksessa on kolme analyyttista tasoa, joiden avulla kuulumista
voidaan lahestyd. Ensimmainen taso on sosiaalisten paikkojen taso, mik& merkitsee kaikkia niité
tiloja, joihin ihminen sijoittuu elinpiirissdén esimerkiksi ikd, sukupuoli, rotu, kansalaisuus ja sosio-
ekonominen asema. Tekijoéiden vaikutus voi eri aikoina ja eri kulttuureissa olla erilainen. Toisella
tasolla ovat henkil6ihin ja tuntemuksiin liittyvat tekijét eli miten ihmiset maarittelevét itsedan, toisi-
aan ja yhteistja sek& kuulumisen merkitysta ndissé suhteissa. Kolmannen tason muodostavat eettiset
ja poliittiset arvojarjestelmét, joiden avulla ihmiset maarittdvat omaa ja toisten jasenyyttd. Maéri-
telma huomioi ihmisen kokemuksen lisaksi sen, missé tilanteissa kuuluminen muodostuu ja miten
se organisoituu. (Yuval-Davis 2006.)

Sumsion ja Wong (2011) laajensivat Yuval-Davisin (2006) ndkemysta ja laativat teoreettisen
ja kasitteellisen kartoituksen kuulumisen maisemasta eli siit4, miten kuuluminen paikallistetaan.
Kartoituksen laatimisessa he kayttivéat eri kulttuureista peréisin olevia tutkimuksia ja artikkeleita
hahmottaakseen kuulumisen kulttuurisista tekijoista riippumatonta kokonaisuutta. Tutkimuksessaan

he tunnistivat kymmenen pééallekkaista ulottuvuutta, jotka vaikuttavat kuulumisen luonteeseen.
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N&mé& dimensiot kuvaavat tapoja kokea yhteenkuuluvuutta ja akselit kuvaavat kuulumisen dyna-
miikkaa. Kuulumisen ulottuvuudet ovat emotionaalinen, sosiaalinen, kulttuurinen, tilaan liittyva,
ajallinen, fyysinen, henkinen, moraalinen, poliittinen ja oikeudellinen. (Sumsion & Wong 2011, 30-
33.) Kartoituksen akselit kuvaavat kasitysta siita, etta yhteenkuuluvuuden muodostuminen on pro-
sessi. Ensimmaéisen akselin muodostaa luokittelun kasite, joka kuvaa kuulumista ja ulkopuolelle jaa-
misté. Luokittelulla rajataan ulkopuolelle tai sisdpuolelle ja samalla tullaan osoitetuksi myos kuulu-
mattomuus (vrt. inkluusio-ekskluusio). Toinen akseli on vastus tai toive, joka kuvastaa voimasuh-
teita tai se voi osoittaa sen, mihin ihminen haluaa kuulua, ja miten osoittaa identiteettidén (vrt. yksi-
I61linen identiteetti - sosiaalinen identiteetti). Kolmas akseli on sijoittuminen, joka kuvaa henkilGi-
den asemoitumista eli sitd mita he ovat tai eivat ole, mihin he kuuluvat tai eivat kuulu. Ndihin sijoit-
tumisiin vaikuttavat kirjoitetut yleissopimukset, normit ja kdytannot tietyissa ympaéristoissa tai tiet-
tynéa aikakautena. (Sumsion & Wong 2011, 33-34.)

Nykypéivana yhteiskunnallisessa keskustelussa ilmenee toistuvasti lasten ja nuorten pahoin-
voinnin lisdédntyminen erilaisten mittareiden perusteella, esimerkiksi helmikuussa uutisoitiin (P6ll&-
nen 2019) viiltelyn esiintymisestd yha nuoremmilla lapsilla. Voidaankin perustellusti kysyd, onko
kuulumiseen, yhteisdihin ja yhteisollisyyteen kiinnitetty riittavasti huomiota yhteiskunnan ja yhtei-
sOjen luonteen muutoksessa? Enté pitéisikod naihin tekijoihin kiinnittdd enemmé&n huomiota pedago-
gisissa kdytannoissa, pedagogis-sosiaalisissa rakenteissa, poliittisessa paatoksenteossa seka resurs-
sien suuntaamisessa jo ennalta ehkéisevassa vaiheessa? Tassa luvussa kasiteltiin kuulumista perus-
tarpeena, kuulumisen ulottuvuuksia ja organisoitumista. Mista sitten yhteisoissa ja yhteisollisyy-

dessé on kysymys?

2.2 Ymmarrysta yhteisosta

Seuraavaksi jasennén késityksia yhteisoisté ja yhteisollisyydesta erilaisten nakemysten ja nakokul-
mien avulla sek& muodostan oman késitykseni yhteisollisyyden luonteesta ja suhteisuudesta. Aron
mukaan Gusfield (1975) erottaa yhteison késitteestd alueellisen ja suhteisen yhteison. Alueellinen
yhteiso on sidottu paikkaan ja suhteellinen ihmissuhteisiin ilman vaatimusta sijainnista. Traditionaa-
lisessa késityksessa yhteist perustuu yhteisollisiin suhteisiin, joissa korostuu sosiaalinen yhteenkuu-
luvuus. Modernisoitumisen myo6té syntyneen kasityksen mukaan yhteisollisten suhteiden rinnalle
muodostui yhteiskunnallisia suhteita, jotka perustuivat sopimukseen. Niiden néhtiin olevan “asial-
listuneita” ja henkilokohtaisista suhteista irrallisia. (Aro 2011, 48.) My6hdismodernissa késityksessa

yhteis6 on vapaammin valittavissa ja se méarittyy yksilon kiinnostuksen ja taitojen mukaan (Aro
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2011, 53; McMillan & Chavis 1986). Saastamoisen (2009, 60-61) mukaan postmodernin ajan yhtei-
sOssé korostuu demokratia, vapaaehtoisuus ja spontaanius seké ilon kokeminen sosiaalisissa suh-
teissa. Vapaaehtoisuus liittyy samanhenkisyyteen ja mahdollisuuteen l&dhted pois yhteisosta. Var-
haiskasvatuksen kontekstissa ystavyyssuhteiden ja lasten itsensd, heidan kiinnostuksen kohteiden
mukaan muodostamien leikkiryhmien voidaan ndhdé kuvastavan postmodernia kasitysta. Tama ku-
vastaa vastaavasti hyvinvointivaltion retoriikkaa ja lapsen oikeutta suunnata toimintaansa mielen-
kiintonsa mukaan.

Lasten valiset suhteet ovat dynaamisia ja ne ovat liikkeessa kaiken aikaa. Lapset ja kasvatus-
henkildstd vaikuttavat omiin ja toistensa asemiin vuorovaikutuksella ja toiminnallaan (Vuorisalo
2013, 163). Juutinen (2018) havaitsi, ettd kasvattajan roolina paivékodin lapsiryhmassa on yleensa
pitéa ylla jarjestysta ja valvoa, etta sovittuja saantdja noudatetaan. Tamén kasvattajat tekivét lasten
yhteenkuuluvuutta ja osallisuutta edistavélld tavalla. Samanaikaisesti kasvattajat tiedostamattaan
syrjayttivét lapsia, koska eivat auttaneet heité liittymaan toisten leikkiin. Vuorisalon (2013) mukaan
aikuisen toiminta voi vahvistaa tai heikentéa lapsen asemaa, esimerkiksi péivékodin keskusteluti-
lanteissa antamalla vastausvuoron aina aktiiviselle ja paljon puhetta tuottavalle lapselle, aikuinen
samalla vahvistaa lapsen asemaa toisten lasten silmissa.

Y hteenkuuluvuuden ja yhteisollisyyden muodostaminen ei ole vain aikuisten tehtéva. Lasten
tulee ymmartaa miten heidén toimintansa vaikuttaa lapsiryhman yhteiséllisyyden muotoutumiseen,
jasenyyksiin ja jokaisen oikeuteen olla ryhmaén jasen. Yhteisollisyyden syntyminen edellyttaa kas-
vattajalta kovaa ty6td, monipuolisia taitoja, kykya nahda ja kuulla seké erityisesti tiedostaa mika on
tarkedd. (Juutinen 2018, 67.) Vuorisalon (2013) tutkimuksessa péivakoti nahdaan kenttang, joka
muodostaa mikroymparistoén. Mikroympéristoon vaikuttaa makrotaso sisaltden muun muassa ope-
tussuunnitelmat ja lainsdddannon. Mikrotaso muodostuu aina omanlaisekseen erilaisten monitahois-
ten tekijoiden vaikutuksesta. (Vuorisalo 2013, 22.)

Paivakodissa lapsille voidaan ndhdd muodostuvan kaksi erilaista toimintakentt&d, lasten vali-
nen ja lasten ja aikuisten vélinen toimintakenttd. Toiminta ja toimijat ndilld molemmilla kentilla
vaikuttavat lapsen asemaan yhteisdssa (Vuorisalo, 2013). Vuorisalon tutkimus tuo selkeésti esiin
lasten tutustumismahdollisuuksien merkityksen ryhman kaikkien lasten kanssa ja tat4 kautta sosiaa-
listen verkostojen luomisen ja laajenemisen. Paivakodin lapsiryhma on erityislaatuinen yhteiso,
koska kaikki lapset ovat 1asnd samaan aikaan, kun toimivat yhteisgssadn aktiivisesti. Hanen mu-
kaansa tdma mahdollistaa sen, ettd lapset ovat tietoisia toistensa valinnoista ja ystavyyssuhteista ja
voivat suunnata omaa toimintaansa sen mukaan. (Vuorisalo 2013, 175.)

Yhteisolliset suhteet perustuvat emotionaalisiin lahtokohtiin (Aro 2011, 40). Nykyinen lain-

séédanto ja paikalliset lapsiryhmien muodostamisen tavat paivakodeissa vaikuttavat osaltaan lasten
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valisiin suhteisiin, niiden muotoutumiseen, niissa koettuun yhteenkuuluvuuteen seka yhteisollisyy-
den rakentumiseen. Nama tekijét voivat vaikuttaa siihen, ettd lapset tutustuvat useampiin lapsiin,
mutta suhteista saattaa muodostua pinnallisempia. Esimerkiksi jos subjektiivisen varhaiskasvatusoi-
keuden rajauksen piirissa olevan lapsen asema yhteistssa on heikko, saattavat rakenteelliset tekijéat
heikentdd entisestaan lapsen asemaa, koska yhteisia kokemuksia toisten lasten kanssa ei synny niin
paljon. Samanaikaisesti pidemman aikaa yhteistssd olevien lasten suhteet vahvistuvat, ja heidén
mahdollisuutensa sosiaalisten verkostojensa laajentamiseen kasvavat. Tdman hetkinen poliittinen
jarjestelma vahvistaa hyvét resurssit omaavien lasten asemaa, jota kunnissa paikallisesti voidaan
vahvistaa tai heikent&d varhaiskasvatuksen jarjestamiseen ja lasten yhteisoihin liittyvilla pa&atoksilla.
Talle kasitykselle saan vahvistusta Juutisen (2018) tutkimuksesta. Han havaitsi, ettd kuuluminen
ilmiona on kompleksinen ja yhteenkuuluvuuden tunnetta ja -politiikkoja on haasteellista erottaa toi-
sistaan. Kuulumisen ja syrjaytymisen rinnakkaisuus ilmeni jokapdivaisissa tilanteissa esimerkiksi
vahvistettaessa yhden ryhman yhteenkuuluvuutta, vedettiin samalla rajaa toisten vélille. (Juutinen
2018, 64.)

Kuulumista ja syrjaytymista ei ndhda ainoastaan ihmisten valisind, vaan ne ovat luonteeltaan
my®6s materiaalisia, kulttuurisia, taloudellisia, poliittisia ja historiallisia (Yuval-Davis 2006). Tutki-
mus haastaakin laajentamaan yhteenkuuluvuuden tunteen ja yhteenkuuluvuuden politiikkojen tai
kuulumisen ja syrjaytymisen tutkimista toisiinsa liittyvina ja kietoutuneina ilmioina. Juutinen kuvaa
yhteytta seppeleend, jossa eri osat Kietoutuvat toisiinsa, yksilollinen ja yhteisollinen nakdkulma yh-
teen punoutuen. (Juutinen 2018, 64.) Tama kasitys saa vahvistusta sosiologisen tutkimuksen piirista.

Kangaspunta, Aro ja Saastamoinen (2011, 250) korostavat vastavuoroista tunnustamista yh-
teisOllisten suhteiden muodostumisen edellytyksend. Vastavuoroisella tunnustamisella he tarkoitta-
vat sitd, ettd osapuolten tulee kunnioittaa toisiaan yksilding, jotta he voivat rauhanomaisesti toimia
keskenaan. Esimerkiksi Koivulan (2010) tutkimuksessa toinen lapsiryhmaé ei saavuttanut aidon yh-
teisollisyyden vaihetta, koska ilmapiiri oli kilpailuhenkinen. On todenndkdista, ettd tutkimuksen
kohteena olevassa lapsiryhméssa vastavuoroinen tunnustaminen puuttui ja mina -ajattelu korostui.
Toisin sanoen yhteisollinen toimintatapa korvautui liiallisella individualismilla. Voidaankin kysyé
olisiko tilanteeseen vaikuttanut myonteisesti kommunitaristisen retoriikan lisédminen, vai olisiko
lapsiryhman ja lasten ryhmittelyjen muodostamisella ollut suurempi vaikutus ryhman toimintaan?
Vastausta tdhan kysymykseen emme tutkimuksessani saa, mutta Koivulan (2010) ja Juutisen (2018)
tutkimustulosten perusteella voidaan vakuuttua molempien tekijoiden merkityksellisyydesté tilan-

teessa.
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Yhteison ja yhteisollisyyden rakentumisen taustalla vaikuttavat ryhman kehitysvaiheiden tun-
nistaminen ja ryhméan yhteisoksi kehittyminen (Rasku-Puttonen 2006, 112). Pienten lasten yhteisél-
lisyydessd samuudella ja kielella on merkittava rooli (ks. Koivula 2010). Jotta ryhméstd muotoutuu
jaseniinsa positiivisesti vaikuttava yhteiso, tulee lasten osallisuutta, toisiinsa tutustumista ja yhdessa
toimimista tukea. Yhdessa laaditut sdanndét ja niista keskustelu edistavét yhteisoon kuulumista ja
vastuunottoa, auttaen ymmaértamaan saantojen merkitysta ja perusteluja. (Rasku-Puttonen 2006,
112.) Inkluusioperiaatteen ja yhteiskunnan globalisaation myo6té lapsiryhmien heterogeenisuus li-
saantyy (Juutinen 2018, 18) ja lapsiryhman yhteisoksi muodostumiseen tulee kiinnittaa entista enem-

méan huomiota sekd ennen kaikkea tiedostaa siihen vaikuttavat tekijét.

2.3 Yhteisollisyyden tematiikka varhaiskasvatuksen kontekstissa

Yhteisollisyyden muodostuminen vahent&é konflikteja lasten kesken ja lisd4 pyrkimysta ratkaisu-
keskeisyyteen. Se kasvattaa ryhmén jasenten valittdmista ja huolehtimista toisistaan sek& edistaa
yhteisollistd oppimista. (Koivula 2010, 84, 145.) Yhteenkuuluvuuden tunne ja yhteiséllisyyden
muodostuminen varhaiskasvatuksessa nousevat keskeisiksi tekijoiksi inhimillisten tekijoiden lisaksi
oppimisen ndkokulmasta. Kasite ei ole kuitenkaan yksiselitteinen ja sille I0ytyy arjen puheessa mo-
nenlaisia merkityksid, esimerkiksi yhteisollisyytta ja yhteenkuuluvuuden tunnetta saatetaan pitéa sy-

nonyymeina keskenaan.

2.3.1 Yhteisollisyyden luonne tutkimuksen valossa

Yhteisollisyys liittyy laheisesti osallisuuden, toimijuuden, inkluusion, demokratian ja yhteison ka-
sitteisiin (Juutinen 2018, 22; Lipponen, Kumpulainen & Hilppd 2013, 160). lImidn laajuus lisaa sen
kompleksisuutta. Yhteiséllisyys voidaan nédhdd jakautuvan yhteenkuuluvuuden tunteeseen ja yh-
teenkuuluvuuden politiikkoihin (Juutinen 2018), mutta liséksi yhteisollisyyden muodostuminen
edellyttdd yhteis64a ja vastavuoroista vuorovaikutusta sen jasenten valilla (Aro 2011, 40.) Saadakseni
mahdollisimman kattavan kasityksen yhteisollisyyden luonteesta, tutustuin varhaiskasvatuksen tut-
kimuksen liséksi sosiologian ja lapsuudentutkimuksen kasityksiin yhteiséllisyyden ilmiokentasta.
Sosiologisessa tutkimuksessa yhteiséllisyys on perinteisesti yhdistetty ihmisen hyvéan elé-
mé&én ja kestdvaan hyvinvointiin, jossa mahdollisimman monella on hyvé olla. Meadin kehittdmé&ssa
symbolisen interaktionismin teoriassa yhteis6 ndhdaan sosiaalisena kokonaisuutena. Yhteisolli-

syytté tarkastellaan kulttuurina, jossa jaetaan merkityksié ja rakennetaan sosiaalista todellisuutta.
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(Saastamoinen 2009, 45.) Yleensa yhteisolta edellytetadn yhteisten tavoitteiden, sitoutumisen, vas-
tavuoroisen kunnioituksen ja erilaisuuden arvostamisen lisaksi yhdessé tekemistd ja kiinnostusta
ryhman ja sen yksildiden hyvinvoinnin edistamiseen. (Hannikéinen & Rasku-Puttonen 2006, 12.)
Yhteisollisessa yhteisossé neuvotellaan ja luodaan merkityksid, jotka ovat kaikkien tiedossa. (Saas-
tamoinen 2009, 44.) Yhteisoissa esiintyy kuitenkin erilaisia nakemyksia ja ristiriidat kuuluvat aitoon
yhteisollisyyteen (Kuittinen & Kejonen 2009, 246-247). Lapsiryhmassa ristiriitatilanteilta ei voi
valttyé ja niité ratkaistaessa oikeudenmukaisuus on tarkedéd (Rasku-Puttonen 2006, 124). Lapsiryh-
maén konfliktit estavat yhteisollisyyden tunteen syntymisté ja toisaalta yhteisollisyyden kehittymisen
my6té konfliktit vahenevat. (Koivula 2010, 84). Kun lapset oppivat ratkaisemaan konflikteja ja
nékemyseroja itsendisesti ja oikeudenmukaisesti, vahvistuu yhteisollisyys ja keskindainen huolenpito
toisen hyvinvoinnista. (Rasku-Puttonen 2006, 124.) Aikuisen keskeinen rooli lasten ristiriitojen rat-
kaisemisessa sen sijaan ndyttaa vaikuttavan siihen, etta lapset eivét sitoudu riittavasti yhteisten saan-
t6jen noudattamiseen (Koivula 2010, 116). Ryhman kehittyminen yhteisoksi edellyttda ryhmapro-
sessien tunnistamista ja puuttumista toimimattomiin tekijoihin (Rasku-Puttonen 2006, 112). Par-
haimmillaan yhteisossé tiedostetaan sen jasenten haasteet ja tuetaan yksilon kykya kohdata niita
(Hannikéinen & Rasku-Puttonen 2006, 12). Aina lapsiryhma ei kehity yhteisoksi lainkaan (Koivula
2010, 94).

Y hteiskunnan muutos kaupungistumisen, markkinatalouden ja verkkoyhteyksien myotd on in-
dividualisoinut yhteiskuntaa ja ihmisten elaméa seka tarjonnut vapautta (Aro 2011, 40; Saastamoi-
nen 2009, 38). Filander ja Vanhalakka-Ruoho (2009, 11) ovat mééritelleet yksilollisyyden ja yhtei-
sOllisyyden eetosta, jossa yhteisollisyyttd kuvaavat muun muassa yhteisot ja yhteiséllinen vastuu ja
yksilollisyyttd yksilovastuu ja yrittdjyyspuhe. Yhteisollisyyden nédkdkulmasta keskeista yksilon va-
pauden laajenemisessa on, ettd se koskee myds moraalia ja arvoja, joiden muodostumiseen saman-
aikaisesti vaikuttavat roolimallit, ryhma ja sosioekonomiset olosuhteet (Eerola-Pennanen 2013, 17).
Asenteille ja moraalin muodostumiselle luodaan pohja varhaiskasvatusidssa ja naiden oppimiseen
vaikuttavat sekd formaalit, ettd informaalit oppimisympaéristot, (Rajala, Hilppd, Paananen & Lippo-
nen 2013, 46). Téastd syysta varhaiskasvatuksen pedagogiikassa tulee kiinnittaé erityista huomiota
oikeudenmukaisuuteen, hyvyyteen ja yhteisollisyyden vahvistamiseen. Nivala ja Ryynanen (2013)
lahestyvat ilmiota osallisuuden késitteen kautta. Osallisuuden kasite on yhteisollisyyden késitteen
ohella saanut erilaisia merkityksid. Suomalaisessa yhteiskunnassa osallisuuden lahtékohdat ovat po-
liittisia ja lahtdisin tarpeesta lisata kansalaisaktiivisuutta ja vahentaa syrjaytymista. Osallisuutta on
maéaritelty julkishallinnosta k&sin ja ndisté lahtokohdista tuotettuja merkityksid on siirretty eri kon-
teksteihin.

15



Sosiaalipedagogisessa osallisuuden nakokulmassa korostuvat demokratia ja tasa-arvo, joissa
osallisuus ja osallistuminen ndhdaan kaikkia koskevana. (Nivala & Ryyndnen 2013, 10-11.) Osalli-
suus on yhteis66n kiinnittymista ja siind mukana olemista perustuen tunteeseen, jota voidaan konk-
reettisella toiminnalla, osallistumisella, vahvistaa. Osallisuuden toteutumiseksi ihmisen tulee tuntea
olevansa osa yhteis64. Ihmisen identiteetti rakentuu osallisuuden kautta. (Nivala & Ryynanen 2013,
20, 24-26.) Osallisuudessa on kyse siis yksilon kokemuksesta suhteessa yhteisoon. Yhteisollisyys
rakentuu yhteisdssé osallisina olevien yksildiden erilaisuutta kunnioittaen (yksilolliset identiteetit)
ja samalla luoden vastavuoroisessa vuorovaikutuksessa yhteisolle yhteista identiteettid (sosiaalinen
identiteetti) ja toimintaperiaatteita. Myonteisen yhteisollisyyden rakentumiseen vaikuttavat ryhma-
prosessit, joissa vuorovaikutustaitojen merkitys korostuu. Nivala ja Ryynénen (2013) nakevat osal-
lisuuden tunteena ja toimintana. Toiminta voidaan erottaa myos toimijuudeksi ja sosiokulttuurisesta
viitekehyksesta tarkasteltuna se on suhteellinen tietyssé ajassa ja paikassa rakentuva ilmid, aivan
kuten osallisuus ja yhteisollisyys. Toimijuus kuvaa yksilon suhdetta yhteiseen toimintaan ja siihen
vaikuttaviin rakenteisiin. Toimijuuden rakentumiseen vaikuttavat yksilon ominaisuudet ja yhteison
tai ympariston tarjoamat mahdollisuudet. Toimijuus voi olla myds negatiivista ja se on toiminnan
edellytysten ja tuloksen summa. (Lipponen ym. 2013, 160-161; Turja & Vuorisalo 2017, 42-46.)
Turjan ja Vuorisalon (2017, 45) kasityksessé osallisuus siséltyy toimijuuteen ja yhteisollisyys on
ikdan kuin rakennettu osallisuuden ja toimijuuden siséan.

Erottamalla yhteisollisyys osallisuudesta ja toimijuudesta yksil6llinen ja yhteisollinen puoli
seka eri tekijoiden suhteellisuus erottuvat ilmiokentéssa selkeammin. Y hteisollisessa yhteisossa toi-
mijuutta maarittavat osallisuuden ja yhteiséllisyyden tasapaino, joihin ulkoiset puitteet osaltaan vai-
kuttavat. Paivakodin lapsiryhmén kontekstissa aikuinen tietoineen, taitoineen ja toimintatapoineen
vaikuttaa lasten toimijuuteen ja osallisuuteen seké yhteisollisyyteen lasten ja aikuisten yhteisossa ja
lasten keskinaisessa yhteisdssd, aikuisen ottaman ja toisaalta lasten antaman roolin kautta (ks. Vuo-
risalo 2013).

Aiemmassa yhteisollisyyden -ilmiota koskevassa tutkimuksessa painottuu yhteenkuuluvuuden
rakentuminen ja kokeminen toisten ihmisten ja yhteisojen kesken, paasaantoisesti psykologisista ja
sosiologisista lahestymistavoista k&sin. Yhteisollisyyttd on lahestytty ystavyyden merkityksen ja ko-
konaisvaltaisen hyvinvoinnin ndkokulmista sekd yhteisollisyyden kasitteen kautta. (Juutinen 2018,
23). Varhaiskasvatuksen piirissé yhteenkuuluvuuden tunnetta on tutkittu erilaisista nakdkulmista,
esimerkiksi H&nnikéinen (2007) on tutkinut yhteenkuuluvuutta ”togetherness” ja méérittelee sen
tunteeksi, jonka ihmiset luovat yhdessé toimien. Han erottaa yhteisollisyyden ja yhteenkuuluvuuden
késitteet toisistaan. Yhteenkuuluvuuden tunne siséltyy yhteisollisyyteen, mutta yhteenkuuluvuutta
voi olla ilman yhteisédkin. (Hannikéinen 2006, 126.) Aro (2011) kuvaa yhteiséllisyyden késitettd
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Hénnikaisen tavoin. Hanen mukaansa yhteisollisyys edellyttéda yksilon emotionaalisen kokemuksen
yhteisoon kuulumisesta ja lisaksi sosiaalisen suhteen, jossa ilmenee vastavuoroista sosiaalista toi-
mintaa yksiloiden vélilla. (Aro 2011, 40.) Hannikéinen ja Aro tuovat toimijuuden esiin osana yhtei-
sOllisyyttd. Kéasitykseni osallisuuden, toimijuuden ja yhteiséllisyyden keskinaisestd suhteesta raken-
tui lopulliseen muotoonsa aineistoa kasitellesséni. Havaitsin, etta yhteisosta puhutaan useasti, mutta
nékokulma kohdistui vaihdellen koko yhteisoon tai yksiloon yhteisosséd. Nama havainnot auttoivat
huomaamaan osallisuuden ja toimijuuden eroavaisuudet ja yhtélaisyydet suhteessa yhteisollisyyden
késitteeseen ja toisaalta ilmion rakentumiseen ja sen dynaamiseen vaihteluun liittyviin tekijoihin.
Kuviossa 2. kuvaan kasitystani osallisuuden, toimijuuden ja yhteiséllisyyden suhteisuudesta
toisiinsa, yksiloon ja yhteisoon. Olen erottanut ndmé késitteet toisistaan, koska ne ovat suhteisia
keskendan. Yksilo kokee osallisuutta ja toteuttaa toimijuutta yhteisén maarittamin reunaehdoin. Sa-
manaikaisesti muodostuu yhteenkuuluvuuden tunne yhteiséon. Demokraattinen, yksiléiden erilai-
suutta, osallisuutta ja toimijuutta kunnioittava yksildistd muodostuva yhteisd mahdollistaa yhteisol-
lisyyden syntymisen ja laajentaa yhteenkuuluvuuden tunteen koskemaan yhteisén jokaista yksiloa.

Eri tekijat vaikuttavat toisiinsa ja samalla ne muokkaavat yksilollista ja sosiaalista identiteettia.
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KUVIO 2. Osallisuuden, toimijuuden ja yhteisollisyyden suhteisuus ja dynaamisuus
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Y hteisollisyyden dynaamisuus ilmenee yhteis66n kuuluvien yksiléiden osallisuuden ja toimijuuden
muutoksina. Ryhmadynaamiset ilmi6t ja yksildiden osallisuuden tai toimijuuden epddemokraattinen
jakautuminen vaikuttavat yhteisollisyyteen negatiivisesti. Yhteisot ja yhteisollisyys voidaan nahda
myos vallankayton valineend (Saastamoinen 2009, 53) ja on hyva tiedostaa yhteison ja yhteisolli-
syyden toinen, rajoittava, epétasa-arvoinen ja valtaa kayttavé puoli (ks. Vanhalakka-Ruoho & Filan-
der 2009 ja Vuorisalo 2013). Esimerkiksi jonkun yksilon toimijuuden korostuessa, toisen yksilén
kokemus osallisuudesta saattaa heikentyé ja sita kautta vaikuttaa yhteisollisyyteen. Tai jos yhteisol-
lisyyden negatiivinen, vallankéayttéon liittyva puoli korostuu, vaikuttaa se yksilon osallisuuden ko-
kemukseen ja mahdollisesti yhteison ja yhteisollisyyden jakautumiseen. Varhaiskasvatuksen kon-
tekstissa aikuisen tehtdvéané on esté ja korjata téllaisten tilanteiden syntyminen, koska ndma tilan-

teet altistavat kiusaamisen syntymiselle. Konkretisoin tilannetta kuviossa 3.
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KUVIO 3. Yhteisollisyyden jakautuminen

Seuraavaksi tarkastelen yhteisollisyyden ja yhteenkuuluvuuden teoreettista jasentymista varhaiskas-

vatuksen kontekstissa. Tama voidaan nahdé vaiheittaisena. Koivula (2010, 48) piirtaa tutkimukses-
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saan kuvaa yhteisollisyyden ilmenemisestd, rakentumisesta ja kehittymisestd paivakodin lapsiryh-
massa. Tutkimuksen kohteena on lasten toiminta, sosiaaliset suhteet ja vuorovaikutus, ja siina selvi-
tetadn 3-6- vuotiaiden lasten yhteisollisyyden kehittymisté edistavié ja estévia tekijoita seka lasten
omia tapoja rakentaa yhteisollisyytta leikissa. (Koivula 2010, 54.) Koivula maarittelee yhteisollisyy-
den lapsiryhman yhteisend kasvuprosessina, joka kehittyy ajan kuluessa eri vaiheiden kautta ja mo-
nien tekijoiden tuloksena (Koivula 2010, 155-156). Y hteisOllisyyden rakentuminen on riippuvainen
kunnioituksen, kunnioittavan myoétatunnon, huolenpidon ja demokraattisen keskustelun proses-
seista, joissa mahdollistuu erilaisten ndkemysten ilmaiseminen ja ajattelun avartuminen (Vanha-
lakka-Ruoho & Filander 2009, 385).

Ryhman pysyvyys ja myonteinen ilmapiiri edesauttavat yhteisollisyyden muodostumista,
mutta pelkastaan pysyvyys ja myonteisyys eivat takaa yhteisollisyytta. Yhteisollisyyden muodostu-
misen edellytyksend on yksil6tasolla muodostuva riittavé ystavyyssuhteiden verkosto. Yhteisolli-
syys rakentuu ensin ystévien ja pienryhmien valilla ja vasta myéhemmin koko ryhmaa koskevaksi.
(Koivula 2010, 79-84, 94.) Suuressa ryhmassé yksittaisen lapsen osallistumis- ja vaikuttamismah-
dollisuudet heikkenevat ja riski jonkun syrjaan jaamisesta kasvaa. (Koivula 2010, 154.)

Koivula (2010, 105-106) on kuvannut yhteiséllisyyden kehittymisen vaiheet lapsiryhméssa.
Vaiheet ovat yhteisollisyyden etsimisen vaihe, yhteisollisyyden piirteiden ilmenemisen vaihe ja ai-
don yhteisollisyyden vaihe. Ensimmaisessa vaiheessa toiminta nayttaytyy aikuisjohtoisena ja henki-
I6kunnan rooli toiminnan organisoinnissa on keskeinen. Lasten Vvélilla ilmenee ristiriitoja, joiden
selvittdmiseen tarvitaan usein aikuisen apua. Yhteisollisyyden etsimisen vaiheessa etsitdan sopivia
toimintakumppaneita ja testataan yhteistyén sujuvuutta. Leikin jarjestdmiseen tarvitaan aikuisen
apua, vuorovaikutus leikkijoiden kesken on véhdista eika leikkia edistavaa ideointia tai neuvottelua
vield esiinny. Roolileikki- yritykset kariutuivat usein erimielisyyksiin lasten valilla (Koivula 2010,
107). Yhteisollisyyden piirteiden ilmenemisen vaiheessa esiintyy ystavyysryhmittymid, jotka muo-
dostavat vakiintuneempia pienyhteisoja. Yhteisollisyytta yllapidetdan ja vahvistetaan yhteisen his-
torian muistelulla, esiin tuomalla ystavyytta sanoilla ja teoilla sek& me- puheelle. Toiminnan toista-
minen syvent&a yhteisollisyyttd luomalla yhteistd historiaa ja muodostamalla yhteisia toimintata-
poja. YhteisOllisyyden ilmeneminen nayttdytyy ryhmén sadntdjen omaksumisena, oman paikan I6y-
tdmisend ryhmaéssa ja laheisyyden liséantymisend. (Koivula 2010, 108.) Edelliseen vaiheeseen ver-
rattuna leikki on vuorovaikutteisempaa, monipuolisempaa ja toiminnallisempaa. (Koivula 2010,
109). Aidon yhteisollisyyden vaiheessa ryhméssé neuvotellut s4dnnét ovat vakiintuneet ja yhdessa
tekeminen on keskeinen arvo. Ryhmaéan luodun toimintakulttuurin mukaan toimiminen kuvastaa tata
vaihetta ja se on jasenyyden kannalta merkityksellistd. (Koivula 2010, 109.) Leikkitilanteita ja toi-

mintaa kuvaa lasten keskustelevuus ja toiminnan rakentuminen yhteistydssa, toiminnan pysyvyys ja
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sitoutuminen toiminnan yllapitamiseen ja edistamiseen. Ongelmia lapset ratkaisevat yhdessa neu-
vottelemalla. Toisten auttaminen ja toisesta valittdminen lisdantyvéat aikaisempiin vaiheisiin verrat-
tuna. (Koivula 2010, 110.)

Perusta lasten vertaissuhteille muodostuu yhteisissé kohtaamisissa ja toiminnassa samanaikai-
sesti ryhmaén jasenyytté vahvistaen (Koivula 2010, 78; Koivula & Eerola-Pennanen 2017, 256). Yh-
teisoon ja leikkiin padsemiseksi leikki- ja vuorovaikutustaidot ovat merkityksellisid. Lasten vuoro-
vaikutus onnistuu sitd paremmin, mitd enemman heill& on keskindisid vuorovaikutuskokemuksia ja
toisaalta niiden puute estaa yhteisollisyyden muodostumista. Pienyhteisdjen muodostumisen jalkeen
leikin tehtdva muuttuu keskindisia suhteita lujittavaksi ja yhteis6a yhdistavaksi tekijaksi seké pien-
yhteisojen siséisia rooleja lujittavaksi. (Ikonen 2006, 163-164; Koivula 2010, 110.) Jos lapsille ker-
tyy kokemuksia vain pienryhmén lasten valilla, on vaarana, ettd ryhmat eriytyvét ja muodostuvat
kiinteiksi oman toimintakulttuurin omaaviksi ryhmiksi. Talléin paivakodin koko lapsiryhma ei saa-
vuta yhteisollisyytta ja se vaikuttaa koko ryhman toimintaan negatiivisesti. (Koivula 2010, 94.) Koi-
vulan (2010, 166) mukaan yhteisollisyyteen vaikuttavia tekijoita tulisi tutkia tarkemmin pedagogis-
ten keinojen I6ytdmiseksi lasten yhteisollisyyden tukemisessa. Juutisen (2018) tutkimus (ks. myds
Sumsion ja Wong 2011) vastaa osittain tahan tarpeeseen ja sitd voidaankin pitaa teoreettisen jasen-
nyksen toisena vaiheena.

Juutisen (2018) tutkimuksessa mielenkiinto kohdistuu yhteenkuuluvuuteen ja yhteenkuulu-
vuuden politiikkoihin seké niihin monimutkaisiin yhteyksiin lapsiryhmassé, joissa yhteenkuuluvuus
ja syrjaytyminen ilmaantuvat. (Juutinen 2018, 19). Yhteenkuuluvuuden politiikka késittaa sellaiset
tekijat, joiden tarkoituksena on rakentaa yhteenkuuluvuutta (Yuval-Davis 2006). Juutinen (2018)
tutki miten yhteenkuuluvuus muotoutui lasten ja ympériston suhteissa ja miten yhteenkuuluvuuden
politiikat muovasivat lasten yhteenkuuluvuuden rakentumista paivékodissa (Juutinen 2018, 19-20).
Yhteenkuuluvuuden politiikat ovat usein nakyméttomia ja ne ilmenevat pelkistyneind kohtaami-
sissa. Niiden havaitseminen edellyttdd herkkyytta tunnistaa miten kuuluminen ilmiéné operoi lasten
ja koko yhteison kesken. Tulee tunnistaa minkalaiset suhteet, k&ytdnnat, tilat ja jasenyydet ovat mer-
kityksellisid jaésenyyden muodostumiseksi varhaiskasvatuksessa. (Juutinen 2018, 34-35.)

Tutkimuksessa tunnistettiin kolme tapaa, joilla lapset rakensivat yhteenkuuluvuutta. Tavat oli-
vat kielellinen, toiminnallinen ja materiaalinen. Kielellinen tapa ilmeni me- puheena ja samanlai-
suuksien sanoittamisena seka toisen auttamisen ja huolehtimisen ilmauksina. Kielellinen tapa ilmeni
yleensd ystdvien kesken. Lasten kertomuksissa kasvattajien roolina oli jarjestyksen yllépito, eiké
kannustaminen tai rohkaisu nayttaytyneet niissa. Yhteenkuuluvuuden rakentamisen toiminnallinen

nékokulma ilmeni yhteisena tekemisend, halaamisena ja toisten lahelld olemisena. Né&issakin kerto-
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muksissa enemmistona ndyttaytyivat toiset lapset kasvattajien sijaan. Kolmas merkittdvana nayttay-
tyvd, materiaalinen ndkokulma, piti sisallaan lelut, tilat, lasten omat paikat ja nimilaput. (Juutinen
2018, 28.)

Yhteenkuuluvuuden tunnetta tulee sen syntymisen jélkeen yllapitaa ja vahvistaa (vrt. dynaa-
minen prosessi) (Hannikdinen 2006, 145). Yhteinen leikkihistoria, yhteinen toiminta ja “me”-puhe
parantavat yhteenkuuluvuutta ja leikkiin sitoutumista (Koivula 2010, 83). Ryhman toiminnassa il-
menevien taukojen jalkeen lapset hakevat omaa paikkaansa lapsiryhmassa. 1lmi6 nayttaytyi myos
edellisestd vuodesta samana jatkavassa ryhmassa vanhojen ystavyyssuhteiden tunnusteluna. (Koi-
vula 2010, 97.) Tama kertoo yhteiséllisyyden dynaamisesta luonteesta sekd ryhmaytymisen ja toi-
mintakulttuurin jatkuvan vahvistamisen merkityksestd. Ryhman kokoonpanossa tapahtuvat muutok-
set vaikuttavat yhteison dynamiikkaan. Padivakodin lapsiryhmén kontekstissa naitd muutoksia ovat
esimerkiksi uuden ryhman aloittaminen, uuden lapsen aloittaminen ryhmaéssé, ryhméén jo kuuluvan
lapsen poissaolo tai aikuisen vaihdos (ks. Koivula 2010). Lapsen ryhmaan padsemisté auttaa, jos han
on tietoinen ryhman sadnngistd ja toimintakulttuurista (Koivula & Eerola-Pennanen 2017, 256).

Perinteisesti yhteisollisyyteen on liittynyt yhteisd ja kommunikointi (ks. Aro 2011), joita Juu-
tisen tutkimuksen Kielellinen ja toiminnallinen puoli kuvaavat. Kuten aiemmin on todettu, kasitys
yhteisollisyydesta on muuttunut yhteiskunnan muutoksen myo6ta. Informaatioteknologia on vélineel-
listanyt ja tilallistanut yhteisollisyytta. Esimerkiksi virtuaaliyhteisgssa yhteinen kiinnostuksen kohde
luo yhteison, johon kommunikaation lisaksi kuuluu Kiinteasti vélineita kuten tallennustila, jasenten
julkaisut ja saannot, joilla yhteison toimintaa valvotaan. (Kangaspunta 2011, 26.) Juutisen tutkimuk-
sessa on piirteitd modernin yhteisollisyyden kasityksestd. Kangaspunnan (2011, 28) mukaan yhtei-
sOllisyyden peruskysymyksené voidaan pitéé sita, ettd ihmiset tietdvat kuuluvansa identiteetin omaa-
vaan yhteisoon ja tietavat, ettd sen ulkopuolelle jaa henkil@ita.

Aiempia tutkimuksia ja kirjallisuutta lukiessani, minulle syntyi késitys, ettd samasta asiasta
puhutaan eri kasitteilld eri aikakausina, ja toisaalta samalla kasitteelld saattaa olla eri merkitys eri
tutkimuksissa. Toisaalta on muodostunut kuva siitd, ettd yhteiséllisyyden ilmidkentan kokonaisuus
on hajanainen. Tasta syystd mielenkiintoni kasitteiden eroavaisuuksiin ja niiden keskindisiin suhtei-
siin voimistui. Kirjallisuuskatsauksesta ilmenee, ettd olemme monimutkaisen késitteen aarella. Ka-
sitteitd yhteiso ja yhteisollisyys kéytetdan erilaisissa yhteyksissa ja ne ovat monimerkityksisig, siksi
on tarkedd maaritella mita niilla missakin yhteydessa tarkoitetaan. Tutkimukseni luotettavuuden
kannalta on tarke&4 jasentad yhteisollisyyden késite, ja kuvata se niin, kuin sen t&ssé tutkimuksessa

ymmarran.
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Lapsiryhma on ryhmd, jonka yhteisoksi muodostumiseen vaikuttavat valtakunnalliset ja pai-
kalliset, historiallisesti ja kulttuurisesti muotoutuneet varhaiskasvatuksen politiikat ja tulkinnat lap-
suudesta ja varhaiskasvatuksesta (ks. Karila ym. 2017). Nakokulma tuo esiin sen, ettd paivakodin
lapsiryhmé& on mikrotason yhteisd ja osa laajempaa instituutioiden makrotason kerrostumaa (vrt.
paivakoti, kunnan varhaiskasvatus, kunta, seutukunta jne.). llman yhteisod, yhteenkuuluvuuden tun-
netta ja yhteistoimintaa ei esiinny yhteisollisyytta. Lapsiryhman yhteisollisyyden muodostuminen
edellyttad henkilostolté tietoisuutta rynméprosesseista, jokaisen ryhman jasenen osallisuuteen ja toi-
mijuuteen liittyvien tekijoiden huomioimista ja tietoista jatkuvaa tyoté seké instituution ja kaytanto-
jen vaikutusten tiedostamista ja kriittistd arviointia.

Tassé tutkimuksessa yhteisollisyys ndhd&an dynaamisena ja suhteisesti rakentuvana proses-
sina. Yhteisollisyyden muodostuminen edellyttad yhteisod, jossa vuorovaikutus, osallisuus ja toimi-
juus mahdollistuvat. Yhteisollisyys syntyy yhteison jasenten kokeman osallisuuden ja toimijuuden
suhteena yhteisossa ja se on jaettuja arvoja ja tunnetta, vastavuoroisuutta, demokratiaa ja kunnioi-
tusta. Osallisuus on yksilon kokemaa ja sen toteutumiseen vaikuttavat yksilon arvot, kompetenssi ja
sosiaalisesti rakentuva tila (sukupuoli, ik&, kulttuuri, kieli, asema). Toimijuudessa toteutuu osalli-
suuden ja yhteisollisyyden tasapainon jannitteinen tila. Yhteenkuuluvuuden tunne on yksil6llisesti
koettua ja yhteenkuuluvuuden politiikat vaikuttavat osallisuuden, toimijuuden ja yhteisollisyyden
tasoilla. Yhteenkuuluvuuden politiikoilla tarkoitetaan niitd materiaalisia, tilallisia ja fyysisia teki-
JOIt4, jotka vaikuttavat yhteenkuuluvuuden tunteen ja yhteistoiminnan muotoutumiseen. Mydnteinen
yhteisollisyys on vuorovaikutuksen ja toimijuuden toteutumista demokraattisesti ja yhteisollisia ar-
voja toteuttaen. Kuviossa 4. jasennan yhteisollisyytta eri elementeistd muodostuvana liikkeessa ole-
vana inkluusion ja ekskluusion jannitteisend prosessina, joka muovautuu mikrotason eri kentill& sa-
manaikaisesti muovaten lapsiryhmaa ja yksiloita, johon yhteiskunnallinen makrotaso vaikuttaa. Ku-
vio toimii tutkimukseni taustalla vaikuttavana jasennyksend, ja se on muotoutunut teoriatiedon ja
ajatteluni vuorovaikutteisessa prosessissa eri ndkokulmien yhdistyessa kokonaisuudeksi. (Helenius,
Salonen-Hakamaki, Vilkka, Saaranen-Kauppinen & Eskola 2015, 200).
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KUVIO 4. Yhteisollisyyteen vaikuttavat tekijat paivakodin lapsiryhmassa.

2.3.2 Vuorovaikutustaidot yhteisollisyytta rakentamassa

Lapsen leikkitaidot maarittavat hanen paasyaan ja jasenyyttddn ryhmassa ja siksi leikki- ja vuoro-
vaikutustaitojen vahvistaminen on merkityksellistd. Ne vaikuttavat lapsen kéyttaytymiseen ja toi-
mintaan lapsiryhméssa ja sitd kautta muotoutuvaan toimijuuteen (Lipponen ym. 2013, 160). Lasten
sosiaalisten taitojen, tunteiden hallinnan ja vuorovaikutustaitojen vahvistaminen edistdd sosioemo-
tionaalista kompetenssia, joka puolestaan auttaa lasta erilaisten vaikeuksien kasittelyssa, paineiden
kestdmisessa seka osallisuuden ja toimijuuden kokemisessa. Sosio-emotionaalinen kompetenssi vai-
kuttaa sosiaalisen osallisuuden saavuttamisessa ja vahvistaa hyvinvointia. (Kuorelahti, Lappalainen
& Viitala 2012, 277, 280.) Lasten kyvyt ja taidot voidaan nahda resursseina ja taito kayttaa niita
paddomana. Nama tekijat vaikuttavat lapsille muodostuviin asemiin ja paikkoihin yhteisdsséa. Resurs-
sit voivat olla esimerkiksi kulttuurisia tai sosiaalisia. Kulttuurinen padoma muodostuu lapsella ole-
vien taitojen ja tietojen kéyttdmisesté ja sosiaalinen padoma lapsen sosiaalisten suhteiden verkos-
tosta. (Vuorisalo 2013, 23-24, 28-29). Lapsen resurssit tulevat esiin erilaisissa tilanteissa. Hyva lei-
kin sisallon kehittelytaito vaikuttaa lapsen asemaan lasten vapaissa leikkitilanteissa, kun taas hyvista
kielellisistd ja vuorovaikutustaidoista on hyotya sekd aikuisten ohjaamissa tilanteissa, ettd lasten

keskinaisissa tilanteissa. (Vuorisalo 2013, 157-158.) Saattaa myds olla, ettd lapsella on resursseja,
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jotka eivat tule tai paase esiin paivakodin toimintakulttuurissa, talloin paivékoti paikkana ja toimin-
takulttuurina vaikuttaa lapsen aseman muodostumiseen péivakotiyhteisossa ja sité kautta identiteetin
rakentumiseen. (Vuorisalo 2013, 175).

Jos lapsella on tuen tarvetta, riski vertaisryhman ulkopuolelle jadmisesté kasvaa. Tukea tarvit-
sevan lapsen vuorovaikutus- ja leikkitaitojen oppiminen voi olla erittéin hidasta. T&sté syysta sosi-
aalisesti heikommassa asemassa olevia lapsia tulee tukea ryhman jasenyydessd ja taitojen kartutta-
misessa. (Koivula 2010, 73; Kuorelahti ym. 2012, 285-287.) Varhaiskasvatuksessa tulee olla yhtei-
sOllisid pedagogisia ratkaisuja ja tukitoimia, joilla saavutetaan positiivisia muutoksia ja lasten sosio-
emotionaalisen kompetenssin vahvistumista. Nama menetelmat voivat olla kaikille yhteisid ja liséksi
yksil6llisia (Kuorelahti ym. 2012, 288.)

Vuorisalo tutki paivakodin vuorovaikutustilanteissa syntyvaa lasten osallistumisen luonnetta
ja siind lapsilta edellytettavia resursseja. Lapsiryhmassa lasten suhteiden verkosto muodostuu sen
mukaan, kuinka monen lapsen kanssa ja kuinka usein lapset leikkivat keskenddn sekd kenen taholta
aloite leikkiin tehd&an. Tamaén liséksi ystavén toisten lasten kanssa muodostamat suhteet vaikuttavat
suhteiden verkostoon ja lapsen asemaan lapsiryhmassa. (Vuorisalo 2013, 148-150.) Paivékodin ra-
kenteelliset tekijat ja vuorovaikutustilanteet vaikuttavat toiminnan muotoutumiseen ja lasten osalli-
suuden mahdollisuuksiin. Tutkimuksessa nditd tilanteita l&hestytdan reagointina, johon vaikuttaa yk-
silon asema ja hanen kaytdssaan olevat resurssit. (Vuorisalo 2013, 13.) Lapsen asemaan vaikuttavat
myads lapsen tiedot ja taidot sekd se, miten han niita kayttaa.

Ryhmaéssa toimimisen nakdkulmasta keskeisimmat taidot ovat kielellis- kommunikatiiviset ja
sosio-emotionaaliset taidot. N&ihin taitoihin tulisi ensisijaisesti kiinnittdd huomiota lapsen yksil6l-
listen tarpeiden mukaan, jotta lapsen osallisuus ja vuorovaikutus toisten lasten kanssa toteutuu ja
lapsi kokee oman toimintansa merkityksellisena lapsiryhmaéssa. Télla tavoin lapsiryhman tarjoamat
kehittymisen ja oppimisen mahdollisuudet voidaan hyddyntaa taysimittaisesti. Lapsen osallisuuden
ja omatoimisen suoriutumisen mahdollistamiseksi varhaiskasvatuksen jarjestdmisessd, suunnitte-
lussa ja toteuttamisessa tulisi huomioida fyysisen, sosiaalisen ja kognitiivisen oppimisympériston
muokkaaminen seké yksildllinen tukeminen sosiaalisessa vuorovaikutuksessa ja kommunikaatiossa.
(Turja 2017, 154.) Onnistuneen vuorovaikutuksen ohella yhteisollisyytta lujittavat onnistumisen
tunteet, toisen kannustaminen, positiivinen palaute, hassuttelu ja kokemus laheisyydesta (Koivula
2010, 83).
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2.3.3 Inkluusion ja ekskluusion paradoksaalisuus yhteiséllisyydessa

Edella on tullut esiin yhteisollisyyden ilmidn osallisuuteen ja syrjaytymiseen liittyvat puolet. Tassé
kappaleessa tarkastelen inkluusiota ja ekskluusiota kohdennetummin. Inkluusion késite on aiemmin
yhdistetty erityista tukea tarvitsevien lasten kasvatuksen ja oppimisen jarjestelyihin (Eerola-Penna-
nen &Turja 2017, 203). Inklusiivinen lahestymistapa tuen toteuttamiseen perustuu lasten oikeuteen
oppia ja kehittyd vertaisryhmdsséd mahdollisimman tavanomaisessa ympéristossé (Turja 2017, 148-
149). Inklusiivisessa kasvatuksessa poistetaan oppimisen esteitd, tuetaan kaikkien osallisuutta ja
tasa-arvoa seké edistetdédn sosiaalista oikeudenmukaisuutta. Lapsi nahdaén kokonaisvaltaisesti eika
héanta tarkastella jonkun ominaisuuden kautta. (Hermanfors 2017, 91-92). Laajemmin tarkasteltuna
inkluusio koskee yhteiskunnallista elamaa, ihmisryhmia ja yksiloitd, joiden osallisuus on vaarassa
jaada toteutumatta. (Eerola-Pennanen & Turja 2017, 203-204). Tassa tutkimuksessa inkluusion ka-
site ndhdaan laajemmin ja inklusiivinen varhaiskasvatus voi onnistua vain, jos kaikki ryhmasséa voi-
vat kokea olevansa ryhmansa tasavertaisia jasenia (Kuorelahti ym. 2012, 277). Se edellyttad moni-
naisuuden huomioimisesta varhaiskasvatuspalvelussa ja pedagogisessa toiminnassa (Eerola-Penna-
nen & Turja 2017, 203-204). Lahestymistapa kuvastaa hyvinvointivaltion retoriikkaa, jossa lapsen
oikeus yhdenvertaisuuteen, osallisuuteen ja osallistumiseen toteutetaan erilaisin jarjestelyin. Erilai-
set jarjestelyt ndhd&an resurssina, jotka tarjoavat mahdollisuuksia osallistua yhteiseen tehtavaan eri
tavoin (Hermanfors 2017, 92).

Paivakodin lapsiryhmaén jasenyyden saavuttamiseen liittyy joskus ongelmia. Ryhmaan on saat-
tanut muodostua hierarkioita ja ryhman ulkopuolelle jattdminen voi johtua ryhmé&éan muodostuneesta
toimintakulttuurista ja sen jasenten positioista (ks. Vuorisalo 2013 Koivula & Eerola-Pennanen
2017). N&ma tekijat ovat osa yhteisollisyyden rakentumisen prosessia ja liittyvat lapsiryhman sisalla
muodostuneiden ydinryhmien ja pienempien ryhmien valiseen rajaukseen. Toisaalta lapset vahvis-
tavat oman ydinryhmansa yhteenkuuluvuutta, mutta samalla rajaavat ryhméénsa kuulumattomat sen
ulkopuolelle. (Koivula & Eerola-Pennanen 2017, 252.) Tamén ilmion havaitseminen varhaiskasva-
tuksessa on merkityksellista, silld jokaisella lapsella on oikeus saavuttaa ryhman jasenyys, kokea
osallisuutta ja muodostaa tunnesiteitd toisiin lapsiin. Vastakohtana saattaa olla ulkopuolelle sulke-
minen ja yksinéisyys (Koivula & Eerola-Pennanen 2017, 253).

Sosiologian klassikot ovat tuoneet esiin yhteiskunnan yksilollisyyden kasvuun liittyvéna on-
gelmana tunteettomuuden, yksinéisyyden ja vihamielisyyden kasvamisen, joka voi osaltaan vaikut-
taa historiallisesti rakentuneena toimintakulttuurisena ilmiond yhteiskunnassa ja sité kautta varhais-
kasvatuksessa kiusaamisen ilmenemisend (Aro 2011, 45). Jos lapsella ei ole kykyéa tehd& valintoja
tai ohjata omaa toimintaansa tai jos lapsen yksilolliset ja ryhmaan liittyvat mahdollisuudet toimia
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ryhman jésenend jadvat huomioimatta, saattaa syntya syrjaytymistd. (Eerola-Pennanen 2013, 37;
Turja 2017, 154). Taman vélttdmiseksi lapsen ominaisuuksista johtuvat tekijat huomioidaan sijoit-
tamalla lapsen tuki péivan aikana tapahtuviin ja toistuviin tilanteisiin sek& hyddyntamaélla erilaiset
vuorovaikutustilaisuudet lapsen tukemiseksi ja osallisuuden vahvistamiseksi (Turja 2017, 155).
Lapsi tarvitsee aikuisen yksilollistd ohjausta ja lapsiryhma ohjausta oikeudenmukaisen ja demo-
kraattisen yhteison muodostamiseksi. Ndiden varmistamiseksi ryhman toimintatapoja, erilaisia ti-
lanteita ja kulttuuria tulee havainnoida ja puuttua niihin tarvittaessa.

Ekskluusiota voidaan tarkastella myos lasten erilaisten ryhmittelyjen ja leikkiryhmien muo-
dostamisen ndkokulmasta. Juutinen (2018) havaitsi yhteenkuuluvuuden tulkinnan yhteydessa ilme-
nevén syrjaytymisen prosessin ja yhteenkuuluvuuden paradoksaalisen luonteen. Toisten lasten yh-
teenkuuluvuus vahvistui toisen lapsen ulossulkemisella. Yhteenkuuluvuus ja ulos sulkeminen tapah-
tuivat samanaikaisesti, riippuen kenen nakokulmasta tilannetta katsoi. Suomalaista varhaiskasva-
tusta maarittad jossain maarin ik&an perustuva erottelu. Lapset esimerkiksi jaetaan usein ian mukaan
lapsiryhmiin, miké toisaalta varmistaa sen, ettd pienempi lapsi ei ikansé vuoksi syrjaydy toisten lei-
kistd. Leikkitilojen jarjestaiminen tekemisen mukaan saattaa sisaltdd ulos sulkemista, esimerkiksi
maarittelemalla leikki tietylle sukupuolelle tai tietyn ikdisille lapsille. Ikd voi sulkea pienemmaén
lapsen leikin ulkopuolelle materiaalisten tekijoiden, esimerkiksi pienet esineet, vuoksi. 1an mukai-
nen ryhmittely estad lasten suhteiden muodostumisen eri ikéisten lasten ryhmiin. (Juutinen 2018,
58.) Toimijuus voi siis jadda toteutumatta tietyssa tilassa, tietyilla valineilla tai ikaan perustuen, sa-
malla rajoittaen lapsen osallisuutta ja yhteisollisyyden kokemusta.

Paivakodin lapsiryhmén kontekstissa kaveriverkoston laajuus vaikuttaa yksilon saamaan ar-
vostukseen ja tunnustukseen ja tatd kautta myds valtaan ja suosioon yhteiséssaan. (Vuorisalo 2013,
29.) Tekija tulee huomioida, erityisesti tilanteissa, joissa lapset valitsevat leikkikavereitaan tai ryh-
mittymiaan itsendisesti. Aikuisen tulee havainnoida jaako joku lapsista syrjaan tai toimiiko joku lap-
sista vain toisten méaéarittdmin tavoin, maarittyyko jonkun lapsen toiminta ja osallistuminen ilman
lapsen omaa osallisuutta ja toimijuutta. Yhteenkuuluvuus ja lasten yhdessé leikkiminen ajatellaan
usein itsestdanselvyytend, eiké valttamatta havaita niité ohikiitavia hetkia, joissa syrjiminen tapahtuu
pienimuotoisilla eleillda (Juutinen 2018, 63-64). Toisaalta tunteet ovat usein vahvasti l4sné syrjéan
jaddmisen ja sosiaalisen osallisuuden tilanteissa ja tastd syysté sosiaaliset ja tunteiden sdatelyn taidot
vaikuttavat osallisuuden ja syrjaytymisen tilanteisiin merkittavasti, kuten myods kasvatushenkilston
kayttamaét keinot. (Kuorelahti ym. 2012, 288.)

Juutisen (2018, 15) tutkimuksessa ulos sulkeminen kohdistui usein yhteen lapseen. Tulos on
erilainen kuin Yuval-Davisin (2006) tutkimuksessa, jossa todettiin, ett4 ulos sulkeminen tapahtuu

meidan ja heidan vélilla. Erilaiset tulokset saattavat johtua Juutisen (2018) ja Yuval-Davisin (2006)

26



tutkimien ryhmien erilaisista yhteisollisyyden vaiheista tai ryhmien erilaisista toimintakulttuureista
ja kontekstista. Yhteisollisyyden etsimisen vaiheessa lapset etsivét toimintakumppaneita ja ulos sul-
keminen kohdistuu yksiloon, kun taas yhteisollisyyden piirteiden ilmenemisen vaiheessa ystavyys-
ryhmittymat ovat muodostuneet ja talléin ulos sulkeminen saattaa kohdistua kokonaiseen ryhméan.
(Koivula 2010, 106-108.) Paatelmani saa tukea Juutisen (2018, 55) havainnosta, jonka mukaan lap-
set muodostivat rajoja ryhmien ja yksiloiden valille sukupuolen, ian, taitojen ja materiaalisten ele-
menttien suhteen.

Y hteisollisen ryhman muodostamista edesauttaa kasvattajan tietoisuus lasten vertaisyhteisdjen
toimintatavoista ja dynamiikasta. Lapsen kieltdytyessa ottamasta toista lasta leikkiin, voi kyse olla
leikkiryhmaén ja leikin suojelemisesta. Ulospain ndyttaytyvéa toiminta ei kerro suoraan toisen lapsen
syrjimisestd toimijuutta rajoittaen, vaan sen taustalla vaikuttavat leikkia leikkivien lasten osallisuu-
den ja yhteisollisyyden kokemus (Lipponen ym. 2013, 161). Syrjaan jaaneen lapsen kokemus on
todenndkdisesti ryhmasta ulos jadmisen tunne. Kasvattajan tehtdvand on tukea lasta I0ytdmaén
ryhma, jossa lapsi voi saada kokemuksen ryhméén kuulumisesta. (Koivula & Eerola-Pennanen 2017,
258.) Lapsen yksin oleminen voi olla myds lapsen oma valinta, eiké lapsi ahdistu tai ole huolissaan
siitd. Lapsi saattaa kaivata vélilla yksinoloa ja yksityisyytta. (Eerola-Pennanen 2013, 140-141.) Kas-
vattajan on hyva selvittdd, milloin on kyse tésta tilanteesta ja milloin yksinolo aiheuttaa lapsessa
huolta.

Epatasa-arvoa ja syrjaytymista aiheuttavaa ulos sulkemista ja kiusaamista on tutkittu varhais-
kasvatuksen kontekstissa. Tutkimukset osoittavat, ettd kiusaamista esiintyy jo kolme vuotiailla ja
sitd ehkaisevat toimenpiteet tulisi kohdistaa jo varhaiskasvatukseen. Yleisin kiusaamisen esiintymi-
toihin kurinpitotilanteissa. Monissa tutkimuksissa kiusaamista pidetdan ryhmailmiona, jossa ryhman
passiivinen hyvéksynta vaikuttaa kiusaamisen esiintymiseen. Pienten lasten keskuudessa ryhmaésta
ulos sulkeminen on kiusaamisen yleisin muoto (Repo & Sajaniemi 2015). Lapsiryhmé&an on saatta-
nut muodostua lasten keskindisia hierarkioita, joiden seurauksena voi tapahtua ryhman ulkopuolelle
sulkemista (Koivula & Eerola-Pennanen 2017, 252). Lasten keskindisen toiminnan rooleja tulee ha-
vainnoida ja varmistaa, etta lasten keskindinen vallankaytto ei ole systemaattista, ja etté lapset saavat
kokemuksia vaihtelevista rooleista. Juutisen (2018, 29) mukaan ulos sulkeminen tapahtuu yleensa
aikuisen poissa ollessa. Pienend kiusatuksi tulleella lapsella voi olla vaikeuksia sopeutua kouluun
seké olla vaikeuksia ystavyyssuhteiden solmimisessa tai ylldpidossa. On erittain tarked4 tunnistaa
kiusaamisen merkit ja ehkaistd kiusaamisen syntymistd. Paivakodissa tulee kiinnittdd huomiota pe-

dagogisiin ja organisatorisiin kdytantoihin. (Repo & Sajaniemi 2015.)
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Vuorisalon (2013) tutkimuksessa tasavertaisuus ndyttaytyi samanlaisuutena ja hén toteaakin,
ettd erilaisuutta tulisi nostaa esiin ja tehda erottautuminen nakyvaksi ja samalla hyvaksyttavéksi.
Pyrkimys samanlaisuuteen kavensi paivakodin luomia mahdollisuuksia maéaritteleméll déneen lau-
sumattoman ja tiedostamattoman normin. (Vuorisalo 2013, 192.) lImidssa voidaan havaita yksilol-
lisen identiteetin vahvistaminen erilaisuuden esiin nostamisella ja toisaalta sosiaalisen identiteetin
vahvistaminen kuulumalla lapsiryhméan erilaisuuksista huolimatta. Terve ja tasavertainen yhteisol-
lisyys huomioi ndmé& molemmat identiteetin rakentumisen puolet. Vuorisalo toteaa, ettd yhteisol-
lisyys, joka ei tunnista lasten vélisia eroja ja lasten keskindisia hierarkkisia asemia, syventaa lasten
valisia eroja ja osallistumisen eriarvoistavia kaytant6ja”. (Muorisalo 2013, 192.) Pedagogiikan
rooli on merkittavé ja jotta hyvésta pedagogiikasta olisi yhtenevainen kasitys, tulisi sitd méaaritella
riittdvasti varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa ja paikallisen tason varhaiskasvatussuunnitel-
missa. Tutkimusaineistoni analyysissa kohdistan huomiota tutkimuskysymysten kannalta oleellisiin

rakenteisiin ja ratkaisuihin, joita tuen jarjestamiseksi ja osallisuuden toteutumiseksi kuvataan.

2.4 Opetussuunnitelma ohjaavana asiakirjana

Opetussuunnitelma on rakenteellinen tekijd, joka toteutuu aikuisten toiminnassa. Sen tavoitteena on
siirtad tarpeellisiksi ja merkittaviksi koettuja arvoja, tietoja ja taitoja uusille sukupolville tulevai-
suutta silmélla pitéen. Valtakunnallisen opetussuunnitelman laatimiseen ja péivittamiseen osallistuu
useita eri tahoja ja sen sisalté maaraytyy historiallisista ja taloudellisista, poliittisista ja sosiaalisista
konteksteista k&sin. (Autio, Hakala & Kujala 2017, 9). Opetussuunnitelmissa ndyttaytyy kunkin ajan
ideologinen késitys ihannekansalaisesta seké ajalle tyypillisestd politiikasta (Saari, Tervasmaki,
Varri 2017, 83). Koulutus-, tyd- ja perhepolitiikka vaikuttavat osaltaan pedagogiikkaan maaritta-
maélla lapsuutta seké lapsen ja vanhemman suhdetta (Karila 2013, 9).

Varhaiskasvatuksen opetussuunnitelma, varhaiskasvatussuunnitelma, jakaantuu lainséadéan-
nossa kolmeen osaan: valtakunnalliseen varhaiskasvatussuunnitelman perusteisiin, paikalliseen var-
haiskasvatussuunnitelmaan ja lapsen varhaiskasvatussuunnitelmaan. Varhaiskasvatuksen normi-
luontoinen opetussuunnitelma voidaan nahda suuntauksena kohti hyvinvointivaltio-sosialisaatiota,
jolloin lapsen yksil6llisen ja sosiaalisen identiteetin rakentumista ohjataan institutionaalisesti (Ee-
rola-Pennanen 2013, 35). Varhaiskasvatussuunnitelman tavoitteena on yhdenmukaistaa varhaiskas-
vatusta Suomessa ja OECD-maiden valilla (Alasuutari & Karila 2009, 70). Varhaiskasvatussuunni-
telman perusteita maarittda valtakunnan politiikka ja t4ssd ajassa enenevassad maarin myos tieteelli-

seen tutkimukseen perustuva tieto. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet muuntavat varhaiskas-

28



vatuslaissa sédédettyja tavoitteita opetussuunnitelmallis-pedagogiseksi ohjaukseksi varhaiskasvatuk-
sen jarjestamista ja toteuttamista vastaaville tahoille (Karila 2016, 35). Paikallisen tason opetussuun-
nitelman tehtdvana on valtakunnallisia perusteita tarkempi pedagoginen ohjaus paikalliset tekijat
huomioiden (Salminen & Poikonen 2017, 63). Useat kunnat ovat ottaneet kayttd6n myods ryhmaéta-
son varhaiskasvatussuunnitelman luodakseen valineen lapsiryhmén toiminnan suunnittelulle ja ar-
vioinnille.

Paikallisen tason konteksti, paikallinen politiikka ja historiallisesti rakentuneet varhaiskasva-
tuksen kéytannot viitoittavat paikallisen tason ohjausta ja nykypaivén opetussuunnitelmaa voidaan
pitéa eri aikakausien kerrostumisen tuotteena. Ryhman merkitys on séilynyt varhaiskasvatuksen pe-
dagogiikassa, mutta se on saanut erilaisia tulkintoja eri aikoina. Varhaiskasvatuksen subjektiivisuu-
den myota syntyi kasitys varhaiskasvatuksesta osana lapsuutta ja pedagogiikassa painottui yksilolli-
syys ja lapsen yksilolliset varhaiskasvatussuunnitelmat. Ryhman merkitys alkoi painua varhaiskas-
vatuksen suunnittelussa taustalle. (Karila 2013, 14-15, 26). Kansainvalinen ja kotimainen tutkimus
kohdistuivat vertaisryhmaan ja vertaissuhteiden merkitykseen ja 2000-luvulla koulutuksen saanei-
den lastentarhanopettajien siirtyessa tyoelaméan pedagogisen suunnittelun lahtokohdiksi vakiintui-
vat lasten mielenkiinnon kohteet, lasten nakdkulmat ja oppimisen havainnointi. (Karila 2013, 26-
27.)

Lapsiryhmén toiminnan toteutumiseen vaikuttaa tiedostetut ja valtaosin tiedostamattomat toi-
siinsa reagoivat tapahtumaketjut (Vuorisalo 2013, 33.) Tietoisuuden lisddmiseksi opetussuunnitel-
man tulisi sisaltaa riittavasti konkretiaa ja perusteita siihen kirjatuille tekijoille. Jos ohjaavat asiakir-
jat eivét ole riittdvan konkreettisia tai jasentyneitd, syntyy riski, ettd toiminta ohjautuu kauaksi alku-
perdisesta tavoitteesta. Vaitteeni saa tukea Karilan ym. (2017) tutkimuksesta, jossa osoitettiin kun-
nissa tapahtuvan tulkintaa ja kdytantdjen oikeutusta kunnan kulttuurista késin. Lisaksi varhaiskas-
vatuksen eri ammattilaissukupolvien tulkinnat pedagogiikasta vaikuttavat toteutuvaan pedagogiik-
kaan (Karila 2013, 10). Samaa lainsaadantoa tulkitaan paikallisista konteksteista kasin eri tavoin,
eika valttamatta tiedosteta esimerkiksi rakenteellisten tekijoiden vaikutusta lasten yhteisollisyyden
muodostumiseen ja hyvinvointiin. Kasvattajien tietoisuutta yhteisollisyyden késitteellistamisest tu-
lee lisatd ja laajentaa, jotta opetussuunnitelman tavoitteet konkretisoituvat varhaiskasvatuksen kay-
tannoissa (Tillett & Wong 2017). My6s Juutinen ehdottaa varhaiskasvatuksen kaytantdihin muutok-
sia ja kehottaa auttamaan kasvattajia tunnistamaan yhteenkuuluvuuden politiikkoja, sill4 h&nen tut-
kimuksessaan ilmeni, ettd kasvattajat eivét tietoisesti kiinnittdneet huomiota pedagogisten kaytanto-

jen yhteenkuuluvuutta lisdaviin elementteihin. (Juutinen 2018, 67.) Téhan tarpeeseen oma tutkimuk-
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seni kohdistuu ja sen yhtend tavoitteena on nostaa yhteisollisyyden rakentumiseen vaikuttavia teki-
JOité opetussuunnitelman kontekstissa varhaiskasvatuksen jarjestdjien ja kasvatushenkiléston tietoi-
suuteen.

Sumsion ja Wong (2011) analysoivat Australian varhaiskasvatuksen opetussuunnitelmaa yh-
teenkuuluvuuden nakdkulmasta. Tutkimuksessaan he etsivat vastauksia opetussuunnitelmasta sii-
hen, kuka tai ketka kuuluvat, milla perusteella ja kuka saa paattaa. (Sumsion & Wong 2011, 28-29.)
Suomalaista opetussuunnitelmaa ei ole analysoitu yhteenkuuluvuuden tai yhteisollisyyden néakokul-
masta. Tutkimukseni poikkeaa Sumsionin ja Wongin (2011) nakdkulmasta, koska mielenkiintoni
kohdistuu ilmidn kannalta keskeisten opetussuunnitelmissa ilmenevien tekijoiden ja yhteisollisyy-

den muodostumisen ja vahvistamisen k&ytantoihin ja rakenteisiin.
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3 TUTKIMUSTEHTAVA JA
TUTKIMUSKYSYMYKSET

Yhteisollisyyden ilmitssa on kyse sosiaalisesti ja koulutuksellisesti merkittavéstad kysymyksesta ja
tutkimusten perusteella tietdmysta ja tietoisuutta yhteisollisyyden muodostumisen prosesseista tulisi
lisata (Juutinen 2018, 18). Tatd tietamysta pyrin lisddmaén ohjauksen osalta omassa tutkimuksessani
suomalaisen varhaiskasvatuksen ohjausasiakirjojen kontekstissa. Tutkimustehtdavand on selvittaa,
minkalaisena yhteisollisyys nayttaytyy varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden ja paikallisesti oh-
jaavien asiakirjojen kuvaamissa kdytannoissa ja rakenteissa.

Aiemman varhaiskasvatuksen kontekstissa tehdyn tutkimuksen mukaan lapsiryhmien muo-
dostaminen, aikuisen rooli, pedagogiset kéytanteet seké ryhman vuorovaikutus ovat merkityksellisia
yhteisollisyyden rakentumisessa ja kehittymisessa (ks. Koivula 2010, Juutinen 2018). Tutkimusky-
symykset on asetettu siten, ettd niiden tuloksia analysoitaessa on mahdollista saavuttaa tutkittavan
ilmién ilmeneminen mahdollisimman kokonaisvaltaisesti (Bengtsson 2016). Nama tekijat ovat oh-
janneet tutkimuskysymysten asettamista. Eri tutkimusten mukaan ryhman yhteiséllisyyden kehitty-
minen ja lapsiryhmén yhteisoksi muodostuminen kestaa pitkadn (Hannik&inen 2006, 145; Koivula
2010, 94) laajentuen yksittaisista suhteista sosiaaliseksi verkostoksi (Koivula 2010, 94).

Tutkimuskysymysten asettelu miten-millainen muotoon ilmentad merkityksia (Hesse-Biber &
Leavy 2011, 40). Tutkimus etsii vastauksia yhteiséllisyydelle varhaiskasvatuksen ohjauksen tuotta-
mista merkityksista lasten arkipdivassa vaikuttavien tekijoiden osalta. Ensimmainen kysymys etsii
tietoa yhteisollisyyden vahvistamisesta rakenteiden nakokulmasta. Rakenteet ja niiden laatu muo-
dostavat perustan ja puitteet varhaiskasvatuksen pedagogiselle prosessilaadulle (Vlasov ym. 2018,
39). Toisessa kysymyksessé pureudutaan yhteisollisyytta vahvistaviin siséllollisiin ja pedagogisiin
ratkaisuihin, ja kolmas kysymys tarkastelee yhteisollisyyden vahvistamista vuorovaikutustaitojen
nakokulmasta. Nama tekijat kuvaavat varhaiskasvatuksen prosessitekijoitd koskevaa ohjausta ja nii-

den toteutumisella on suora yhteys lapsen kohtaamaan laatuun (Vlasov ym. 2018, 39).
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Tutkimuskysymykset

1. Miten opetussuunnitelmissa kuvataan lapsiryhmien muodostamisen periaatteita ja kdytantoja?

2. Miten yhteisollisyyden rakentumista ja vahvistamista kuvataan varhaiskasvatussuunnitelman
perusteissa ja paikallisissa asiakirjoissa?

3. Millaisia lasten vuorovaikutustaitoihin liittyvia tekijoita varhaiskasvatussuunnitelmissa kuva-

taan?
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4 TUTKIMUKSEN TOTEUTTAMINEN

Yhteisollisyys on kontekstuaalinen, dynaaminen, relationaalinen ja sosiaalisesti tietyssa yhteisossa
rakentuva ilmi6. Tama késitys osoittaa sosio-kulttuuris-kontekstuaalisesti rakentuvan tutkimuspara-
digman, jonka kautta lahestyn ilmitta (Hesse-Biber & Leavy 2011, 36). Tutkimukseni sijoittuu kon-

struktivistiseen tieteenfilosofiaan.

4.1 Tutkimuksen metodologia

Tutkimuksen metodologia nojaa laadullisen tutkimuksen perinteeseen ja se on luonteeltaan kartoit-
tava ja tiettyyn kontekstiin sidottu tapaustutkimus. Laadullisen tutkimuksen tarkoituksena on 16ytaa
ja tehda ndkyvaksi tosiasioita. (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara 2009, 161.) Sen tavoitteena on ym-
martad ilmiota ja selittda sita, ei niinkaan todistaa ilmion olemassa oloa (Alasuutari 2011, 237; Varto
2005, 7-8.). Téasta syysta tutkijan on tutustuttava huolellisesti tutkimuksen kohteena olevaan ilmiéon
(Bengtson, 2016). Tutkimukseni pyrkii kartoittamaan, ymmartdmaan ja tekeméén nakyvéksi yhtei-
sOllisyyden ilmi6té varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2016), paikallisissa varhaiskasvatus-
suunnitelmissa ja niita taydentavissa asiakirjoissa. Konteksti vaikuttaa tutkimuksesta saataviin tu-
loksiin ja tdhan olen kiinnittanyt huomiota tutkimukseni aineiston otannan valinnassa, jota kuvaan
tarkemmin kohdassa 4.2. Tutkimuksellinen mielenkiinto on sekd teoreettinen, ettd kaytannollinen,
silla tutkimuksessa muodostetaan jasennys yhteisollisyyden -ké&sitteestd yhdistaen teoriaa ja eri tut-
kimuksista saatua tietoa uudeksi kokonaisuudeksi (kuvio 4.). Kdytannollinen mielenkiinto kohdistuu
paikallisten opetussuunnitelmien arviointi- ja kehittdmistyon tukemiseen yhteisollisyyden nakokul-
masta. (Varto 2005, 36.)

Laadullinen tutkimus muodostaa kokonaisuuden, jossa aineiston keruu ja analyysi perustellaan
tutkimuksen filosofisista ja metodologisista lahtékohdista késin (Tuomi & Sarajérvi 2018, 77). Ko-
konaisuus kuvaa prosessia, ei niinkaan tapahtumaa. Prosessi pitaa sisallaan kaikki tutkimukseen liit-
tyvat valinnat, aiheen valinnasta johtopaatosten tekemiseen. (Hesse-Biber & Leavy 2011, 7-8). Tut-
kimukseni tieteenfilosofiset lahtokohdat ovat konstruktivismissa. Tutkimusfilosofinen ndkékulma

muodostuu tutkimuksen ontologiasta ja epistemologiasta. Ontologia kuvaa niité tutkijan oletuksia,
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joita hanelld on tutkittavan ilmion olemassaolosta ja epistemologia niita k&sityksia, joilla tutkija ajat-
telee tietoa voitavan muodostaa. (Hesse-Biber & Leavy 2011, 38). Aineiston keruun ja analyysin
toteuttamisen menetelmat tulee siis valita tutkimuksessa etsittdvan tiedon perusteella ja pohtia milla
menetelmalla etsittdva tieto on mahdollista 16ytédd. Ontologia, epistemologia ja niiden perusteella
valitut menetelmat muodostavat tutkimuksen metodologian, teoreettisen nakékulman. (Hesse-Biber
& Leavy 2011, 6-7.) Tutkimukseni ontologia rakentuu kulttuuris-historiallisesti. Opetussuunnitel-
mat ovat syntyneet tietyssé ajassa ja paikassa, historiallisesti kerrostuneina. Varhaiskasvatussuunni-
telman perusteet (2016) ilmentavét kansainvalisen ja kansallisen tutkimuksen tuottamaa tietoa ja
késityksia suomalaiseen varhaiskasvatusjarjestelmaan, jota paikalliset suunnitelmat taydentavét pai-
kallisista kulttuurisesti ja historiallisesti rakentuneista l&htokohdista kasin. Tassa tutkimuksessa ai-
neisto keratdan valtakunnallisista ja paikallisista varhaiskasvatussuunnitelmista seka niihin liitty-
visté paikallisista asiakirjoista. Tutkimuksen aineistona on Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet
vuodelta 2016, koska paikallisia osuuksia ei ole vield péivitetty vuoden 2018 perusteisiin. Aineisto
muodostuu varhaiskasvatuksen henkildstolle kirjallisesti annetusta ohjauksesta. Kirjallinen ohjaus
on koko henkildstolle annettua ja asiakirjoista todennettavissa. Se ei kuitenkaan sisalla verbaalisesti

ja yhteisesti sovittuja kaytantoja, mikali niita ei ole asiakirjoihin dokumentoitu.

4.2 Tutkimusaineisto

Tutkimusaineiston otannassa tulee huomioida, ettd otos on edustava suhteessa perusjoukkoon (Ala-
suutari 2011, 243). Tutkimuksessani perusjoukkona on Suomen kunnat, joista aineistooni lukeutuu
kymmenen. Aineisto on valittu sijainniltaan, kooltaan ja asukastiheydeltdan erilaisista kunnista. Osa
kaupungeista on yliopistokaupunkeja ja yhdessa on selkeé kielellinen ja kulttuurinen painotus. Ai-
neiston valinnan taustalla vaikuttaa kasitys kuntien erilaisista kulttuureista, asukkaista ja tarpeista
yhteisollisyyden seka inkluusion nakokulmista. ’Todellisuus on lapikotaisin sosiaalisesti konstruoi-
tunut eli se on rakentunut merkitystulkinnoista ja tulkintaséanndgistd, joiden nojalla ihmiset orien-
toituvat arkielamassaan” (Alasuutari 2011, 60). Erilaisissa kunnissa arkieldma konstruoituu niiden
konteksteissa ja siitd syystd voidaan olettaa, ettd arkielamé& niissa on erilaista. Oletan, ettd isossa
tiiviisti asutussa kaupungissa on heterogeenisuutta esimerkiksi lasten tarpeiden osalta niin paljon,
ettd tima on huomioitu opetussuunnitelmassa tarkempana pedagogisena ohjauksena. Voidaan myos
ajatella, ettd harvaan asutussa kunnassa lasten keskinaisiin suhteisiin ja yhteisollisyyden muodosta-
miseen kiinnitettéisiin opetussuunnitelmatasolla enemmé&n huomiota, koska lasten kodit saattavat

sijaita kaukana toisistaan, eik& lapsilla ole valttaméttd yhteytta toisiinsa péivakodin ulkopuolella.
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Y liopistokaupungissa tieteellisen tiedon merkitys saattaa nakyéa paikallisessa suunnitelmassa koros-
tuneemmin. Otannan valitsemisessa harkitsin tutkittavan ilmion kannalta merkityksellisia tekijoita
ja mahdollisuuksia tavoittaa erilaisia laatuja.

Tutkimusaineistoni koostuu dokumenteista. Empiirisessa tutkimuksessa aineiston keruu- ja
analyysimenetelmét kerrotaan ja argumentoidaan huolellisesti, jotta lukija voi arvioida tutkimuksen
luotettavuutta (Tuomi & Sarajarvi 2018, 26). Informointi ja tutkimussuunnitelman laatiminen osoit-
tavat tutkimuksen hyvaa suunnittelua ja vastaavat osittain tutkimuksen juridisiin ja tutkimuseettisiin
kysymyksiin aineiston keruuvaiheessa sitoen tutkijaa toimimaan esitetylla tavalla (Kuula 2011, 133).
Tutkimuslupaa hakiessani pyysin kuntia toimittamaan aineiston séhkopostilla, ellei se ollut saata-
villa kunnan kotisivuilla. Paikalliset varhaiskasvatussuunnitelmat olivat usein julkisesti saatavilla,
mutta muun materiaalin sain sahkdpostiini. Tutkittavina dokumentteina ovat varhaiskasvatussuun-
nitelman perusteet (2016) ja paikalliset varhaiskasvatussuunnitelmat sekd muut tutkimuksen kan-
nalta relevantit paikallista varhaiskasvatusta ohjaavat asiakirjat. Karvin paikallisiin varhaiskasvatus-
suunnitelmiin kohdistuneessa arvioinnissa ilmeni, ettd paikallisissa varhaiskasvatussuunnitelmissa
konkretiaa on vain véhan ja niissa toistetaan peruste- asiakirjan tekstia (Repo ym. 2018, 3). On ole-
tettavaa, ettd oman tutkimukseni varhaiskasvatussuunnitelmat eivét poikkea tasta merkittévasti.

Kunnissa on erilaisia paikallista varhaiskasvatussuunnitelmaa taydentévia asiakirjoja, joissa
saattaa painottua yhteisollisyyden rakentumiseen ja lapsiryhmdan kohdistuva ohjaus. Tutkimusteh-
tavan ja tutkimuskysymysten ndkokulmasta ajattelin saavani aineistooni enemman konkretiaa tutki-
malla myds niissd ilmenevéa ohjausta. Pyysin kunnista aineistoksi yksikon ja ryhman vasulomake-
pohjan, kuntatason kiusaamisen ehkéisyn suunnitelman, varhaiskasvatuksen tasa-arvosuunnitelman
ja tuen kasikirjan. Taulukossa 1. kuvaan tutkimukseeni saadun aineiston. Kahden kunnan ryhmava-
sulomake jdi aineistosta pois, koska toisessa kunnassa lomake oli sahkdisessa muodossa ja toisessa

lomake saapui tutkimukseni nakékulmasta lilan mydhaan.
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TAULUKKO 1. Tutkimuksen aineisto

Kunnat Varhaiskas- | Ryhméavasu Tuen Tasa-arvo- Kiusaamisen
vatussuunni- | Yksikén vasu suunni- | suunnitelma | ehkéisyn suun-
telma telma nitelma

Y1 X X ja ohje yksikon - - -

vasu

Y2 X X - - -

Y3 X X - - X siséltyy va-
suun

K1 X X - - X sisdltyy va-
suun

K2 X - X - -

P1 X X ja yksikon vasu - - X

P2 X - - - -

PS1 X X - - X

PS2 | x ja kielipe- - - - -

san vasu
PS3 X - - X -

Osassa kuntia oli seké yksikkdkohtainen etta lapsiryhmakohtainen suunnitelma, osassa ne oli yh-
distetty yhdeksi suunnitelmaksi, kaikissa kunnissa niita ei ollut lainkaan. Myds nimet saattoivat vaih-
della vasun ja toimintasuunnitelman valilla. Tutkimuksessani olen yhdenmukaistanut kasitteita ja

kéytan kasitettd ryhmévasu ja yksikon vasu.

4.3 Aineiston analyysi

Tutkimukseni aineiston analyysin menetelmaksi valikoitui laadullinen sisallénanalyysi, jossa tiedot
esitetd&n sanoin ja teemoin. Sisallénanalyysi voi olla ilmeinen tai piilevé, eikd se menetelména vield
itsess@an tuota varsinaista analyysid, vaan luokitteluja ja aineiston uudelleen jarjestelya. Piilevassa

analyysissa aineistoa tulee ajatella teorian kanssa eli tulkita sit4 ja 16ytaa tutkittavan ilmion ja tutki-
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muskysymysten kannalta oleelliset tekijat (Bengtsson 2016; Salo 2015, 166, 182). Analyysia tehta-
essa tulee huomioida, ettd eri vaiheita tyGstdessa mitaan oleellista ei jaa pois, ja etta aineiston infor-
maatioarvo suhteessa tutkimustehtavaan kasvaa. (Eskola 2018, 221).

Menetelmaa on kritisoitu yksinkertaisuudesta ja siitd, ettd sisdllonanalyysin tekemiseksi ei ole
selkedd mallia, vaan tutkija itse on keskeisessa roolissa menetelmén kayttoon liittyen. Eskola (2018)
ei ota kantaa siihen, onko tutkimuksen analyysi ja tulkinta eri vaiheita vai yhteen kietoutuneita (Es-
kola 2018, 210). Salon jasennys ja toisaalta Eskolan esiin tuoma holistinen nakemys vahvistavat
késitystani siitd, ettd hermeneuttinen, ymmartava ja tulkintaan perustuva analyysi tdydentéa sisal-
Ionanalyysia. Sisallonanalyysi menetelmand tukee tutkimustehtdvéani selvittdmistd, koska tavoit-
teena on selvittad ja jasentda ohjaaviin asiakirjoihin tuotettua ohjausta yhteisollisyyden ilmiosté. Ja-
sennysta ohjaa tulkintani Kirjoitetusta tekstista ja ilmidsta ja siksi on tarpeellista kuvata hermeneut-
tisen analyysin toteuttamista. Hermeneuttisessa analyysissa tulkintaa edeltaa tutkijan esiymmarrys
aiheesta (Tuomi & Sarajérvi 2018, 115). Esiymmarrykseni aiheesta ilmenee teoriaosuuden temati-
soinnissa, teoriaan perustuvassa yhteisollisyyden rakentumista kuvaavassa kuviossa (kuvio 4.), tut-
kimuskysymysten asettamisessa seka dokumenteista tutkimukseni varsinaiseksi aineistoksi poimi-
tuissa tekstiotteissa. Varsinainen ymmarrys ilmenee tutkimuksessani tehtavista johtopaatoksista ja
aineiston seka teorian vélisestd keskustelusta tulkintaa ja ymmartdmista menetelmind kayttaen.
(Varto 2005, 87-88, 99).

Tutkimukseni tulkitsee kirjoitettua tekstia. Ensimmainen aineiston luokittelussa tehtava paatos
liittyy suhtautumiseeni teksteissd ilmeneviin passiivimuotoihin ja niiden tulkintoihin. Tutkimuksen
luotettavuutta lisdd kuvaus tutkijan suhtautumistavasta kieleen (Eskola 2018, 216). Passiivimuotoja
oli melko paljon ja monesti tekstissa viitataan lapseen, esimerkiksi ”On tarke&d, etté lapsen suhteita
huoltajiin, kasvattajiin ja muihin lapsiin vaalitaan ja han kokee kuuluvansa vertaisryhmaan” (K1).
Opetussuunnitelma on suunnattu varhaiskasvatusta jéarjestavalle ja toteuttavalle taholle ja tulkitsin
lauseet tastd nakokulmasta. Tutkimukseni aineiston luokittelussa henkilostoll tarkoitetaan eri ta-
soilla tydskentelevia varhaiskasvatuksen tyontekijoitd ja edellisen otteen kaltaiset tekstit tulkitsin
seuraavasti: henkilosto vaalii lapsen suhteita huoltajiin, kasvattajiin ja muihin lapsiin ja henkildsto
huolehtii, ettd lapsi kokee kuuluvansa vertaisryhmaén. Pedagogiikan lisdksi tulkitsen lauseen sisal-
tdvan mydos rakenteisiin ja lapsen sosiaalisten suhteiden pysyvyyteen viittaavaa ohjausta.

Analysoin jokaisen paikallisen suunnitelman kokonaisuudessaan tutkimuskysymyksiksi vali-
koituneiden teemojen ndkokulmasta. Tutkimuksessani lahdetddn liikkeelle yksittéisistd havain-
noista, jotka poimin aineistosta tutkimuskysymysten alle ja muodostan niista tarkempia luokitteluja
tutkimustehtdvan nakokulmasta. Tutkimusotetta, jossa edetédan yksittdisesté yleiseen, kutsutaan in-

duktiiviseksi tutkimusotteeksi ja se on tyypillista laadulliselle tutkimukselle. (Hesse-Biber & Leavy
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2011, 9; Hirsjarvi ym. 2009, 266.) Tutkija vaikuttaa omalla ymmarrykselld&n luokkien muodostu-
miseen ja siksi tutkijan esiymmarryksen esiin tuominen on merkityksellistd. Se auttaa 16ytdmaan
suurista tekstimassoista yhdistévia tekijoita (Salo 2015, 169, 172).

Aineiston analyysissa kiinnitin huomiota siihen, ettd poimin aineistosta vain tutkimuskysy-
myksen kannalta oleelliset tekijat. Aineiston ja tutkimuksen raportoinnin tulee kohdata tutkimuksen
tarkoituksen, tutkimustehtdvén ja -ongelman kanssa, jotta tutkimusta voidaan pit4é luotettavana.
(Tuomi & Sarajarvi 2018, 104-105.) Aineistoa analysoidessa huomiota kannattaa kiinnittaa yleisesti
esiintyvien tekijoiden lisaksi poikkeavuuksiin, koska niistd voi ilmeté jokin uusi nakdkulma (Eskola
2018, 230). Analyysin ensimmaisessa vaiheessa poimin varhaiskasvatussuunnitelman perusteista
(2016) yhteisollisyyteen liittyvat suorat ja epasuorat viittaukset ja lauseet. Asetin viittaukset tutki-
muskysymyksittéin taulukkoon. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden (2016) analysoinnin jal-
keen paneuduin kuntien paikallisten varhaiskasvatussuunnitelmien tarkennuksiin ja muun aineiston
yhteisollisyyden ilmi6on liittyviin tekijoihin.

Viittausten poimiminen ja toisaalta aineiston rajaaminen paikallisista asiakirjoista osoittautui
haasteelliseksi, koska aineistossa oli vahan suoria viittauksia yhteisollisyyteen ja koska tutkimus-
kohteena on monitahoinen ilmid. Epésuoria viittauksia oli runsaasti. Dokumenttiaineistosta poimit-
tujen viitteiden osoittaminen tietyn tutkimuskysymyksen alle aineiston kerd&misen vaiheessa oli joil-
tain osin hankalaa, koska osa tekstiviitteista sisélsi yhtyméakohtia useampaan kysymykseen. Ylei-
simmin tama ilmeni vuorovaikutuksen ja yhteisollisyytta rakentavien ja vahvistavien tekijéiden yh-
teydessd. Naissa tapauksissa liitin viitteen osaksi molempien tutkimuskysymysten aineistotauluk-
koa. Selkeimpana nayttaytyi lapsiryhmien muodostamiseen liittyvét tekijat. Kokonaisuuksien tar-
kastelu on tyypillistd laadulliselle tutkimukselle (Alasuutari 2011, 38). Paadyinkin tassé vaiheessa
poimimaan viittauksia runsaammin kokonaiskuvan varmistamiseksi ja karsimaan turhia viittauksia
vasta tarkemman tarkastelun jalkeen. Kavin kunkin kunnan aineiston kokonaisuudessaan lapi ja
Kirjoitin aineistosta heranneité ajatuksia tutkimuskysymyksiini ja tutkimustehtavaan liittyen. Asetin
viittaukset perusteasiakirjan tavoin tutkimuskysymyksittain taulukkoon ja lisasin tunnisteiksi kau-
pungin koodin ja asiakirjan luonteen. Mita pidemmalle aineistoon tutustumisessa ja analyysissa ete-
nin, sita selvemmin hahmotin yleisid lainalaisuuksia, joita kirjasin muistiin varsinaista analyysivai-
hetta varten. Aineistossa ilmeni tekijoitd, jotka houkuttelivat valill4 tarttumaan tutkimuskirjallisuu-
teen ja laajentamaan nakokulmaani. Kasitys yhteisollisyyteen vaikuttavista tekijoistd muotoutui jat-
kuvasti hermeneuttisessa prosessissa, tarkentuen ja vahvistuen (Raatikainen 2005, 46).

Laadullisessa sisallonanalyysissa aineisto pilkotaan ensin osiin, havainnot pelkistetaan, kasit-
teellistetaan ja prosessin kautta 16ydetddn ratkaisut tutkimusongelmiin ja muodostetaan looginen ko-

konaisuus (Alasuutari 2011, 39; Tuomi & Sarajarvi 2018, 122.) Pelkistyksia laatiessani tarkastelin
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aineistoa valitsemastani teoreettismetodologisesta ndkokulmasta ja kiinnitin huomiota vain tutki-
muskysymyksen kannalta oleellisiin tekijoihin. Taméan jélkeen tarkastelin yksityiskohtaisemmin
tekstiotteita ja koodasin yhteisia piirteita tietyilla vareill&. Tassé vaiheessa tapahtui vielé aineiston
karsintaa. Luokat hahmottuivat ja tarkentuivat analyysin kuluessa. Naista yhdistévista piirteista
muodostui tutkimuskysymyksen kannalta oleelliset padluokat. (ks. Alasuutari 2011, 40). Joidenkin
paaluokkien alle muodostui selkeitd alaluokkia niiden tarkemman tarkastelun yhteydessa. Varhais-
kasvatussuunnitelman perusteiden osalta muodostui yksi luokka, vuorovaikutustaitojen merkitys,
jota paikallisissa varhaiskasvatussuunnitelmissa ei esiintynyt omana paaluokkanaan. Luokka nékyy
paikallisissa suunnitelmissa konkreettisempana ohjauksena tai toimenpiteind muissa luokissa. Luo-
kittelujen muodostuminen on kuvattu tarkemmin kunkin tutkimuskysymyksen tulosluvun alussa.
Siséllénanalyysia tehtdessa tulee huomioida, ettd luodut paaluokat erottuvat riittavasti toisistaan ja,
ettd tulokset vastaavat tutkimustehtévaan ja tutkimuskysymyksiin (Tuomi & Sarajarvi 2018, 146).
Tutkijan tulee kertoa luokittelujen muodostumisen perusteet tai kertoa perusteet siihen, miten on
kyseisiin tulkintoihin paatynyt (Hirsjarvi ym. 2009, 232-233).

Perusteet ohjaavat jokaisen kunnan varhaiskasvatusta siséltyivét ne paikalliseen varhaiskasva-
tussuunnitelmaan tai eivat. Kuntakohtaisesta aineistosta olen pyrkinyt poistamaan paallekkéaisyydet
perusteiden kanssa, koska tavoitteena on 10ytad ohjauksen erilaisia laatuja ja tapoja seka niiden esiin-
tyvyyttd erilaisissa kunnissa. Kokonaisuudessaan paéllekkaisyyksien poistaminen oli hankalaa,
koska asioita oli kuvattu eri tavoin ja eri vivahtein, muuttaen asian painopistetta eri suuntaan. Eri-
laiset painopisteet ovat vaikuttaneet tulkintaan. Hermeneuttinen analyysi ohjaa tutkimaan jokaista
paikallista suunnitelmaa kokonaisuutena, jonka perusteella muodostan késitykseni. Néin valtan yk-
sinkertaistukset ja johtopaattsten tekemisen yksittdisista lauseista kasin.

Tutkimuksessa tutkijana sijoitun aineiston ulkopuolelle ja tavoitteenani on paasta mahdolli-
simman lahelle kunkin kunnan varhaiskasvatussuunnitelmassa kuvattua maailmaa. Osa virkatyotéani
on paikallisen varhaiskasvatussuunnitelman paivitystyo seka yhteistyd seutukunnan kanssa. Tutki-
muksen aineistoa tutkiessani ja tulkitessani tdmé tulee huomioida. Tilannetta voi kutsua hermeneut-
tiseksi ongelmaksi. (Varto 2005, 89). Tiedostan ongelman, ja olen kiinnittanyt siihen huomiota jat-
tdmalld tutkimukseni aineiston ulkopuolelle oman kuntani sek& laheisen seutukunnan paikalliset var-
haiskasvatussuunnitelmat. Analysointivaiheessa kiinnitin huomiota siihen, etté tarkastelin aineistoa
puhtaana ja irrallaan omista ké&sityksisténi, ja siksi pdadyin laajaan aineiston haarukointiin. Analyy-
sin loppuvaiheessa teoriasta muodostamani kuvio (kuvio 4.) auttaa suuntaamaan tulkintaani yhtei-
sollisyyden rakentumisen kannalta oleellisiin tieteellisen tiedon osoittamiin tekijoihin sekd avaa tar-
kastelun erilaisiin ymmartdmiskokonaisuuksiin. Samalla varmistan, ettd tarkastelunakokulma ei jaa

suppeaksi tai vain oman ajatteluni mukaiseksi (Varto 2005, 95). Olen avoin tutkimukseni kohteena
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olevalle aineistolle, enk& anna aiemman tutkimuksen rajoittaa siitd mahdollisesti 16ytyvia uusia yh-
teisOllisyyteen liittyvié tekijoitd. Tulosten, pohdinnan ja johtopaatdsten yhtendisyyden varmistin
siten, ettd alleviivasin tuloksista ilmion kannalta keskeiset tai poikkeavuuksia ilmentdvat tekijét.
Pohdinnassa tarkastelin naita tekijoitd suhteessa teoriaan, tutkimuksen toisiin tutkimuskysymyksiin
ja laajempiin yhteyksiin. Tdman jalkeen alleviivasin pohdinnan osuudesta keskeiset tutkimuksesta
nousevat tulokset ja koostin ne johtopa&tds- lukuun.

4.4 Tutkimuksen eettisyys

Tutkimuksessa noudatetaan Tutkimuseettisen neuvottelukunnan (2012) laatimia ohjeita hyvasta tie-
teellisestd kaytanndstd. Eettiset ohjeet liittyvéat tarkkuuteen, rehellisyyteen ja huolellisuuteen tutki-
musty0ssd, tulosten raportoinnissa ja aineiston sailyttdmisessa. Tutkimus tulee suunnitella huolella
ja tiedonhankinta-, tutkimus- ja arviointimenetelmien tulee olla eettisesti kestavid. Tutkimuksen tu-
lokset esitetddn avoimuutta ja vastuullisuutta noudattaen. Toisten ty6té tulee kunnioittaa merkitse-
maélla viitteet ja lahteet huolella. (Tutkimuseettinen neuvottelukunta 2012, 6.)
Tutkimuslupahakemuksella pyysin luvan saada paikalliset varhaiskasvatussuunnitelmat ja
mahdolliset niita tdydentévat asiakirjat analysoitavaksi. Tutkimuslupahakemuksesta kavi ilmi ai-
neiston késittelyyn, sailyttdmiseen ja raportointiin sekd havittamiseen liittyvat tekijat. Tunnistetta-
vuuden estdminen koskee yksilon lisaksi organisaatioita ja paikkakuntia (Kuula 2011, 205). Séilytan
tutkimuksen aineiston siten, etta siithen péésy on vain tutkielman tekijalla. Tutkimusaineiston taus-
tamuuttujien saamien arvojen uudelleen luokittelu on anonymisointia kevyempi ja usein tutkimuk-
sen kannalta parempi vaihtoehto (Kuula 2011, 212-213). Tutkimuksessani taustamuuttujien olete-
taan vaikuttavan tuloksiin ja ne ovat merkityksellisid tutkimuksen kannalta. Laadullisessa herme-
neuttisessa tutkimuksessa tutkijan tulee tietda konteksti ymmarryksen syvenemiseksi, mutta varmis-
tua siitd, etté tulkinnat ovat puhtaita, eikd konteksti ohjaa analysointiprosessia tai tuloksia (Bengts-
son 2016). Muutin aineiston tunnistetiedot analysointivaiheessa ja kuvasin kuntia koodilla, josta kévi
ilmi niiden koko ja asukastiheys suhteutettuna oman kokoluokan kuntiin. Raportoinnissa poistin
asukastiheyttd ja kunnan kokoa kuvaavat koodit, jotta tutkimuksen eettisyys ei vaarannu, eika yksit-
tainen kunta ole tunnistettavissa. Tutkimuksen aineisto havitetdan huolellisesti kokonaisuudessaan

tutkielman hyvaksymisen jalkeen.
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5 LAPSIRYHMIEN MUODOSTAMISEN
PERIAATTEET JA KAYTANNOT

Esittelen tutkimustulokset tutkimuskysymyksittdin aineistosta muodostettujen paa- ja alaluokkien
mukaan. Jokaisen luvun alussa esitdn muodostuneet luokat kuviona. Olen koonnut aineistossa esiin-
tyneet samaakin asiaa koskevat eroavaisuudet tarkasti, jotta saan kuvattua erilaisia laatuja kattavasti
ja jotta johtopaatosten tekeminen on luotettavaa. Kuvaan aineistosta nousseita erilaisia laatuja ja
niiden yleisyytta siten, ettd varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden tulokset ovat ensin ja sen jal-
keen paikallisten osuuksien tulokset. Tulosten kuvaaminen nain auttaa hahmottamaan keskeisimmat
tekijat tutkimuskysymyksittain suhteessa tutkimustehtdvaan ja tuomaan esiin kuntien eroavaisuutta
tutkimuskysymyksittain. Eri paa- ja alaluokkien esiintyminen kuntakohtaisesti on kuvattu tutkimuk-
sen liitteessa 2. Kaytan sitaatteja tutkimusaineistosta, jos arvioin niiden olevan merkityksellisia si-
séllon kannalta. Sitaattien kaytto tulee harkita ja perustella (Eskola 2018, 228). Varhaiskasvatus-
suunnitelman perusteiden (2016) osalta kdytan sitaatteja siltd osin, kun arvioin siséllén vaikuttavan
paikallisten osuuksien tulkintaan. Paikallisesta ohjauksesta lainatuilla sitaateilla teen nakyvaksi paa-
telmieni luotettavuutta. Lapsiryhmien muodostamisen periaatteet ja kdytdnndt muodostavat kuvi-

ossa 5. esitetyt luokat.

LAPSIRYHMIEN MUODOSTAMISEN PERIAATTEET JA KAYTANNOT
VARHAISKASVATUSSUUNNITELMAN PERUSTEET 2016 JA PAIKALLISET ASIAKIRIAT

Tasa-arvo ja yhdenvertaisuus | Lapsiryhman koko tai Lapsen tarvitsema | Lasten ryhmittely
lapsiryhman muodostamista | koostumus ryhmaa tuki ryhman joustavasti
chjaamassa maarittavana tekijana muodostamisessa

KUVIO 5. Lapsiryhmien muodostamisen periaatteet ja kdytannot
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Muodostetut luokat ovat loogiset ja niihin siséltyy rakenteellista ja pedagogista ohjausta, joka konk-
retisoituu valtakunnallisen ohjauksen tasolta paikalliselle tasolle siirryttédessé. Poikkeuksen muodos-
taa lasten ryhmittely joustavasti. Sita esiintyi paikallisella tasolla melko vahéan, mutta sen merkityk-
sellisyys tutkimusaiheen ndkdkulmasta on suuri ja muodostin siitd oman luokan osoittaakseni tutki-

muksen kannalta merkittdvad poikkeamaa.

5.1 Tasa-arvo ja yhdenvertaisuus lapsiryhman muodostamista ohjaamassa

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden (2016) mukaan kaikessa toiminnassa edistetdan osalli-
suutta, yhdenvertaisuutta ja tasa-arvoa seka tunnistetaan ja noudatetaan kestavén eldméntavan peri-
aatteita sosiaalinen ulottuvuus huomioiden. Tasa-arvo- ja yhdenvertaisuus -luokka siséltada in-
kluusioperiaatteen, yhdenvertaisuuden ja jokaisen lapsen mahdollisuuden osallistua toimintaan ja
vuorovaikutukseen. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden (2016) tasa-arvoon liittyvé luokka on
kietoutunut paikallisissa suunnitelmissa paasaantoisesti toisiin luokkiin, eika tasa-arvo ja yhdenver-
taisuus juurikaan nayttdydy omana luokkanaan paikallisessa ohjauksessa. Tasa-arvo ja yhdenvertai-
suus késitteina sekoittuvat tai niilla tarkoitetaan samaa asiaa. Yhdessé kunnassa ohjataan arvioimaan
tasa-arvon toteutumista ja lasten keskindistd vuorovaikutusta tasa-arvon nakokulmasta. Toisessa
kunnassa ohjataan huolehtimaan siité, ettei leikeissa kdytettava kieli sulje ketadn ulkopuolelle tai
huomioidaan yhdenvertaisesti eri kulttuurien juhlapéivét ja tehdadn moninaisuuden kunnioittaminen
nékyvéksi. Yhdessd kunnan ryhmévasussa henkiloston tulee arvioida edistddké oppimisympaéristd
tasa-arvoa. Muuten paikallisissa suunnitelmissa tasa-arvo ja yhdenvertaisuus ilmenevat seka jarjes-
tdmisen ettd pedagogiikan paaluokissa ryhman kokoon tai koostumukseen seka tukeen liittyvissa

tarkennuksissa.

5.2 Lapsiryhman koko tai koostumus ryhmé&a maarittavana tekijana

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2016) lapsiryhmén muodostamista ohjataan lain mukai-
sella ryhmé- ja henkilostomitoituksella. Lapsiryhman muodostamista ohjaavat lasten tarpeet ja en-
sisijaisesti lapsen tuki ohjataan jarjestaméaan siind ryhmassé, jossa lapsi ilman tuen tarvettakin olisi.
Pedagogisten ratkaisujen osalta lapsiryhman muodostamista ohjataan huomioimaan jokaisen lapsen
osallisuus ja osallistumismahdollisuudet, vertais- ja ystavyyssuhteiden syntyminen ja vaaliminen
sekd suhteiden pysyvyys ja kokemus vertaisryhmdan ja yhteisoon kuulumisesta. (Opetushallitus

2016.) Paikallisissa varhaiskasvatussuunnitelmissa ryhman kokoa ja koostumusta jarjestamisen
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osalta ohjataan opettajien méaaraan, tuen lisaresurssiin, tuen inklusiiviseen toteuttamiseen tai erityis-
ryhmassa toteutettavaan tukeen liittyen. Keskisuuren ja pienen syrjdisen kunnan asiakirjaohjauk-
sessa opettajien osaaminen nahdaén resurssina. Ndiden kuntien osalta varhaiskasvatuksen opettajien
maéaard on todennakdisesti lakisaateistd suurempi, koska opettajien maaraa lapsiryhméssé voidaan
tuen ja lasten tarpeiden nakokulmasta joustavasti lisatd. Osassa kuntia ohjataan henkildstéresurssin
ja lapsiryhmaén joustavaan muunteluun. Yliopistokaupungin varhaiskasvatussuunnitelman kokonai-
suutta tulkiten voi paatella, ettd kaikkien lasten ryhmissé ei ole opettajaa, koska pienryhmét muo-
dostetaan pysyviksi lasten ja aikuisten osalta. Yhdessé kunnassa varhaiskasvatuksen erityisopettaja
(veo) arvioi lasten tuen tarvetta ennen seuraavan toimikauden lapsiryhmien muodostamista. Arvi-
oinnin perusteella jarjestetddn riittdva tuki henkildston ja lasten maarad muokkaamalla. Arvioinnin
kohteena ovat omatoimisuus, leikki, sosiaaliset taidot ja tunneilmaisu, kielelliset valmiudet, tarkkaa-
vuus, keskittyminen ja toiminnan ohjaus, oppimisvalmiudet ja motoriset taidot.

Pienessa syrjdisessa kunnassa lapsiryhmien kokoa ohjataan subjektiivisen varhaiskasvatusoi-
keuden rajaamiseen liittyen ja varhaiskasvatussuunnitelmassa mainitaan, etta lapsen ei tarvitse vaih-
taa ryhmaa, jos varhaiskasvatuksen tarve muuttuu kokoaikaisesta osa-aikaiseksi. Lapsen vuorovai-
kutussuhteiden pysyvyys halutaan turvata. Sen sijaan ohjataan lisaédmaan lasten méaéraa ryhmassa
siten, ettd kaksi osa-aikaista varhaiskasvatusta saavaa lasta kéayttavit “samaa paikkaa”. Toimintata-
van haasteena on lain maarittdma ryhmakoko ja lasten ja henkildston vélinen suhdeluku. Taustalla
nayttaisi vaikuttavan seka lapsindkokulma etta talousnakoékulma.

Lapsiryhmien muodostamista ohjataan eri tavoin ja toisinaan ohjaus jattaa tulkinnan varaa.
Pienryhmé&toiminnan tai pienryhmdpedagogiikan ohjaus on vaihtelevaa. Pienryhmé&toiminnan to-
teuttamista ohjataan ja perustellaan kunnissa eri tavoin. Yhdessa yliopistokaupungissa pienryhma-
toiminnasta ohjataan sopimaan péivakodeissa, huomioiden vertaisryhman toimivuus ja lasten toi-
minnan ja osallisuuden nakdkulmat. Muissa yliopistokaupungeissa ja yhdessa keskisuuressa kau-
pungissa pienryhmatoiminta on maaritelty toteutettavaksi pysyvissa paivittaisissa ryhmissa ja yli-
opistokaupungeissa on lisdksi madaritelty, ettd pienryhmaa ohjaa vastuukasvattaja. Ristiriitaa kunnan
tulkinnasta ja ohjauksesta herattaa se, ettd vasussa linjataan pysyvista pienryhmistd, mutta vasuun
liitetyssé esimerkissa kuvataan joustavaa ryhmittelyé.

Pienryhmdpedagogiikkaa perustellaan lapsen turvallisuudentunteen, tunne-elamén, keskitty-
misen ja vuorovaikutustaitojen tukemisella, pysyvilla vuorovaikutussuhteilla, myonteiselld ilmapii-
rillé ja yksilollisyyden huomioimisella sek& lasten osallisuuden ja neuvotteluaseman vahvistumisella
suhteessa kasvattajaan, yhdessa kunnassa lisaksi vertaisoppimisella. Osassa kuntia perustelut liitty-

vat lapsen ikaan, yksilollisiin tarpeisiin, sisarus- ja kaverisuhteisiin, mielenkiinnon kohteisiin, las-
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naolopadiviin, toimintaan ja yhdessa kunnassa pienryhméatoiminnan todetaan mahdollistavan tehok-
kaan leikin havainnoinnin ja helpottavan leikkialoitteisiin vastaamista. Yhdessa kunnassa lapsiryh-
méat muodostetaan joustavasti, mutta pienryhmat niiden sisalla ovat kiinteédt. Pienryhmien yhteistoi-
minta liittyy aikuisten muodostamiin kahden tai kolmen tydparin tiimeihin. Tiimien ja tydparien
etuna ndhdaan se, etté lasten siirtyminen pienryhmasta toiseen on helpompaa, kun aikuiset tutustuvat
toisten pienryhmien lapsiin. Tastd perustelusta jaa kuitenkin puuttumaan tieto siit4, toimivatko ja
tutustuvatko eri pienryhmien lapset lainkaan toisiinsa ja onko lapsiryhméan muodostamiselle jokin
muu peruste kuin aikuisten tiimien muodostaminen.

Pienissd kunnissa sisarusryhmét mainitaan yhtend lapsiryhmé&n muodostamisen perusteena ja
niiden etuna tuodaan esiin arjessa parjadminen tilanteissa, joissa on monen ikéisié ja taitoisia lapsia.
Sisarusryhmien liséksi ndissa kunnissa ohjataan muodostamaan pienryhmié lasten erilaisiin tarpei-
siin esimerkiksi viisivuotiaille. Yhdessa yliopistokaupungissa pienille vasta-aloittaville lapsille oh-
jataan muodostamaan oma pienryhma huomioiden sisarusten antama tuki.

Ryhman kokoon tai koostumukseen saattaa vaikuttaa kieli ja kulttuuri. Suuremmissa kunnissa
ja luonnollisesti kieli- ja kulttuuripainotteisessa toiminnassa lasten erilaiset kielitaustat painottuvat
lapsiryhmien muodostamisen ohjauksessa. Usein muuta kuin suomea aidinkielendén puhuvien las-
ten varhaiskasvatus jarjestetadn inklusiivisesti. Yliopistokaupungeissa ja yhdessa keskisuuressa kau-
pungissa (véestostd 7,2% &idinkielen&ddn muuta kuin suomea puhuvat) suomi toisena kielené- ope-
tukseen (S2-opetus) on kiinnitetty paikallisella tasolla huomiota. Yhdessa yliopistokaupungissa
oman didinkielen opetusta jarjestetdan suurimpien kieliryhmien lapsille ja muissa S2-opetusta to-
teuttavissa kunnissa se toteutetaan péivittaisessé toiminnassa ja tarvittaessa yksilo- tai pienryhma-
opetuksena. Pienissé tai pienissa syrjaisissd kunnissa S2- opetusta ei mainita lainkaan.

Pienen ja syrjdisen kunnan péivystysaikojen poikkeavissa tilanteissa ohjataan muodostamaan
lapsiryhmaét saman paivakodin lapsista ja huomiomaan tutun henkiléston lasnaolo loma-aikoina. Yh-
teenvetona voidaan todeta, ettd lapsiryhmien muodostamisen ohjauksessa on elementtejé yhteisolli-
syyden huomioimisesta, mutta sitd vahvempana nayttaytyy lapsen osallisuus suhteessa aikuiseen.
Néayttaisi siltd, ettd vertaisryhman sosiaalista puolta ei tdysipainoisesti huomioida lapsen oppimisen
ja hyvinvoinnin tukemisessa. Lapsiin ja lasten keskinéiseen toimintaan liittyva ohjaus on melko vé-

haista.

5.3 Lapsen tarvitsema tuki ryhmé&n muodostamisessa

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2016) varhaiskasvatus ohjataan jarjestdmaan ensisijai-

sesti inklusiivisesti lapsen omassa ryhmassa. Tuki voidaan jarjestaa erityisryhméssa tai muodostaa
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ryhma, jossa kdytetadn viittomakielta tai viittomakieltd ja puhuttua kieltd. Lapsia tuetaan ennaltaeh-
kaisevasti ja joustavilla pedagogisilla ratkaisuilla. (Opetushallitus 2016.) Tutkimukseni kunnissa
tuki toteutetaan paasaantoisesti lahipaivakodissa ja pienemmisséd kunnissa myds perhepéaivéahoi-
dossa. Kaikissa kunnissa ei mainita toimintamuotoa, vaan kuvataan yleisemmalla tasolla esimerkiksi
’lapselle annettava kehityksen ja oppimisen tuki toteutetaan inklusiivisesti”. Toisaalla varhaiskas-
vatussuunnitelmassa tuen toteuttamisesta saatetaan mainita pienryhmissa toimiminen ja samanai-
kaisopettajuus, joista voi paatelld, ettd tuki toteutetaan péivakodissa. Joissakin kunnissa erityinen
tuki on ohjattu paivakodissa toteutettavaksi. Lapsen omassa ryhméssa toimintamuodosta riippumatta
toteutettavan tuen tavoite tai perustelu jarjestdmiselle voidaan tulkita eri tavoin. Vaihtoehtoisia tul-
kintatapoja ovat lapsen vuorovaikutussuhteiden pysyvyyden varmistaminen, huoltajien toiveen huo-
mioiminen varhaiskasvatuksen jarjestamispaikasta, kunnan varhaiskasvatuksen rakenteellinen
suhde paivakotien ja perhepaivahoidon mééraan liittyen, kunnan tulkinta tuen toteuttamiseen tarvit-
tavasta osaamisesta tai tuen jarjestaminen lapsen arkeen erilaisin toimintatavoin ja liséresurssein.

Noin puolessa tutkimukseni kunnista lapsen ryhméén tehdéén tuen toteutumiseksi tarvittavat
henkilostojérjestelyt. Osassa kuntia on integroituja pienryhmié ja yhdessa yliopistokaupungissa mai-
nitaan, ettd lapsen varhaiskasvatus jarjestetaan erityisryhmassa tai integroidussa erityisryhmassa, jos
lapsen tuen tarve on mittavaa tai jos lapsi hyotyy siitd. Yhdessa kunnassa tuki jarjestetdan toimintaa
eriyttamall& ja veon tydpanosta kohdentaen, samalla kuitenkin mainitaan, ettd lapsen edun vaatiessa
lapsi voi tukea saadakseen siirtyd ryhmasta tai péivakodista toiseen. Tdma aiheuttaa ristiriitaa ja
herattdd kysymyksia. Vaikuttaako mahdolliseen siirtotarpeeseen esimerkiksi lapsen varhaiskasva-
tuksen jarjestaminen perhepdivéhoidossa, kohdennetaanko perhepéivéahoitoon veon tygpanosta, vai-
kuttaako sopivan pien- tai toimintaryhman jarjestyminen toisessa paivakodissa esimerkiksi lapsen
aidinkielen tukemiseen tai ympariston esteettomyyteen vai onko taustalla ajatus lisaresurssien koh-
dentamisesta useammalle lapselle samassa paivakodissa tai lapsiryhméssa? Nama tekijat eivat oh-
jausasiakirjoista kay ilmi.

Pienissa kunnissa varhaiskasvatuksen jérjestdja saattaa osoittaa tietyn paivékodin varhaiskas-
vatuksen jarjestamisen paikkana erityisen tuen tai ulkomaalaistaustan vuoksi ja toisessa kunnassa
varhaiskasvatus jarjestetaan erityisryhméassa hakemiseen ja arvioon perustuvalla valinnalla. Yhdessé
kunnassa lapsen tuki jarjestetddn kunnallisessa varhaiskasvatuksessa, jos tuen tarve on tunnistettu
ennen varhaiskasvatuksessa aloittamista tai, jos (yleinen) tuki yksityisessa varhaiskasvatuksessa ei
ole riittdvad. Pienryhmapedagogiikka ja joustavat ryhmittelyt liittyvat myos tuen jarjestamiseen,

koska niiden perusteena on usein mainittu lasten tarpeet.
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5.4 Lasten ryhmittely joustavasti

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2016) lasten ryhmittelyja ohjataan muuntelemaan jousta-
vasti ja toimimaan eri kokoisissa ryhmissé tai yksin ja parin kanssa lasten tarpeiden mukaan sek&
erilaisia kokemuksia mahdollistaen. Joustava ryhmittely ilmenee ryhmén kokoa ja koostumusta seka
tukea kuvaavissa luokissa. Paikallisissa suunnitelmissa suora ohjaus lapsiryhmén yhteisollisyyden
osalta nayttaytyy véhaisend. Paikallisessa ohjauksessa joustavaa ryhmittelyd esiintyy konkretian ta-
solla jonkin verran. Sen merkityksellisyys tutkimustehtédvén kannalta on oleellinen. Joustavaa ryh-
mittelya perustellaan lasten erilaisilla tarpeilla eri tilanteissa, tilojen ja vélineiden monipuolisella
kaytolla ja joustavien ryhmien mahdollistamisella.

Selkeésti toimintakulttuurisena toimintatapana joustava ryhmittely ndyttaytyy vain pienessa
osassa aineistoa ja vain yhdessa kunnassa sité ohjataan ja perustellaan seikkaperaisesti. Tassa kun-
nassa ohjataan muodostamaan pien- ja toimintaryhmia lasten perustoimintoihin (esimerkiksi lepo)
liittyviin tarpeisiin, muihin tarpeisiin ja toiveisiin liittyen seké tuen tarpeiden mukaan. Toimintaryh-
mét on madritelty lapsiryhmien rajat ylittdvaksi yhteiseksi toiminnaksi, jossa lasten mielenkiinnon
kohteet ja henkiloston erityisosaaminen huomioidaan. Lasten ryhmid ei erotella tuen tarpeen mu-
kaan, mutta tukea tarvitsevien lasten kohdennettua tukea jarjestetaan pien- ja toimintaryhmissa, jotka
voidaan koota eri ryhmien lapsista. Pien- ja toimintaryhmat ovat kaupungin lapsiryhmien muodos-
tamisen yksi periaate ja niitd kdytetdan erilaisessa toiminnassa henkiloston vahvuuksien ja lasten
mielenkiinnon mukaan. Toisessa kunnassa ryhmittelyja ohjataan tekemé&an joustavasti havainnoin-
nin pohjalta, perusteena erityisesti kielen oppimisen tukeminen ja sopivan ryhman muodostaminen
tilanteeseen asetettuihin tavoitteisiin nahden. Y liopistokaupungin ryhmévasussa henkildston tulee

kuvata lasten yhteiset kokoontumiset erilaisissa ryhmissa.
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6 YHTEISOLLISYYDEN RAKENTUMISTA
JA VAHVISTAMISTA KUVAAVAT TEKIJAT

Y hteisollisyys- sanaa opetussuunnitelmissa ja ohjaavissa asiakirjoissa kdytetddn vahan. Sen sijaan
yhteenkuuluvuutta ja osallisuutta esiintyy enemman. Kasitteiden kdytosta ja yhteyksistd kuvastuu
yhteisollisyyden, yhteenkuuluvuuden ja osallisuuden erilaiset tulkinnat ja suhteisuuden kasitykset
toisiinsa ndhden. Taman havainnon perusteella valitsin tutkimusaineistooni kirjaukset, joissa viita-
taan yhteison tai yhteisollisyyden rakentumiseen ja vahvistamiseen, yhteenkuuluvuuteen tai osalli-
suuteen ja yhteison jasenyyteen. Yhteisollisyyden rakentumista ja vahvistumista kuvaavat tekijat on

kuvattu kuviossa 6.

_‘" YHTEISOLLISYYDEN RAKENTUMISTA JA VAHVISTAMISTA KUVAAVAT TEKIJAT
VARHAISKASVATUSSUUNNITELMAN PERUSTEET 2016 JA PAIKALLISET ASIAKIRIAT

YHTEISON TOIMINTAKULTTUURI LASTEN YSTAVYYSSUHTEET JA SHRTYMAVAIHEET
SOSIAALINEN VERKOSTO -

Yhteisollisyys | Osallisuus ja | Yksilollisyys
toimijuus

KUVIO 6. Yhteisollisyyden rakentumista ja vahvistamista kuvaavat tekijét.

Kaikki luokat esiintyvat koko aineistossa ja ne ovat tutkimuskysymyksen kannalta oleellisia maarit-
téen yhteisollisyyden muodostumisen puitteita ja pedagogiikkaa. Tamé kysymys selvittaa tutkitta-
van ilmidn sanoittamista ja sité tukevien rakenteiden ja toimintatapojen kuvausta péivittéisissa tilan-

teissa ja yhteisollisyyden kannalta kriittisissé vaiheissa.

6.1 Yhteison toimintakulttuuri

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2016) ohjataan kuulemaan, ndkemaan ja ottamaan lapsi

huomioon yksilona ja yhteison jasenend. Lapsen etu huomioidaan varhaiskasvatuksen jarjestamisen
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ldhtokohtana ja lapsen vertais- ja ystdvyyssuhteiden syntymista ja pysyvyytta vaalitaan. Lapsella on
oikeus kuulua vertaisryhmaan huomioiden lapsen yksilolliset tarpeet ja kokemus vertaisryhmaan ja
yhteis6on kuulumisesta. (Opetushallitus 2016.) Paaluokka yhteisén toimintakulttuuri jakaantuu kol-
meen alaluokkaan, joista ensin kuvaan yhteisollisyyteen, toiseksi osallisuuteen ja toimijuuteen ja
viimeiseksi yksilollisyyteen liittyvié tekijoitd. Yhteisollisyyteen viitataan paasaantoisesti yksittai-
sissd lauseissa, joista voi havaita kasitteen erilaisia tulkintoja. Yhteisollisyys luokka muodostuu mai-
ninnoista, jotka liittyvat yhdessa tekemiseen, ilmapiiriin, huoltajiin, dokumentointiin ja oppimisym-
paristoon. Osallisuus ja toimijuus toteutuvat suhteessa yhteisoon, jossa voi muodostua yhteisolli-
syytta. Osallisuutta ja toimijuutta on kuvattu kaupunkitason osallisuudesta lapsiryhmétason osalli-
suuteen. Yksilollisyys alaluokka kuvaa lasten yksilollisiin tarpeisiin ja taustoihin liittyvéa ohjausta.
Luokassa erottuu kuntien painotukset, joilla tulosten perusteella nayttaisi olevan yhteys kunnan si-

jaintiin tai asukkaisiin. Erityisesti tdma nayttaytyy kieleen ja kulttuuriin liittyvien tekijoiden osalta.

6.1.1 Yhteisollisyys

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden (2016) mukaan yhdessé tekeminen ja osallisuus vahvis-
tavat yhteisod ja yhteisollisyys kasvaa leikin kautta myonteistd tunneilmastoa samalla vahvistaen.
Y hteisossd huolehditaan jasenten fyysisestd, psyykkisesté ja sosiaalisesta turvallisuudesta ja toimi-
taan yhteisdnd, jossa opitaan yhdessa toisten osaamisia hyddyntéen. Perusteissa mainitaan lapsen
oikeus yhteisoéllisyyteen ja ryhmaan kuulumiseen. (Opetushallitus 2016). Paikallisissa suunnitel-
missa on padosin yhteisollisyyteen liittyvia toteamuksia ja yleisen tason abstraktia ohjausta. Konk-
reettista ohjausta yhteisollisyyden muodostamiseksi niissé ei ole. Ohjauksen kuvaamiseksi olen poi-
minut sitaatteja paikallisista suunnitelmista. Seuraavat otteet kuvaavat ohjausta, joka kohdistuu yh-

teisOllisyyden merkitykseen.

”Yhteisollisyys mahdollistaa osaltaan lapsen kokonaisvaltaisen hyvinvoinnin
(PS3).”

”Lapsille on tarkeda kokea yhteisollisyytta ja erilaisten ihmisten kanssa toimimista
(Y1).”

Yhteisollisyyden merkityksen lisdksi kuvataan sen luonnetta. Yhteisollisyyden kasite yhdistetaan

osallisuuteen tai toimijuuteen, mutta talléinkin ohjaus on usein toteavaa.

“Yhteisollisyys ndkyy yhdessa toimimisena, suvaitsevaisuutena, erilaisuuden ar-
vostamisena ja toisen kunnioittamisena (P2).”

48



“Osallisuus korostaa lapsen sijasta yhteisollisyytta (PS1).”

”YhteisOllisyydessa aikuinen ja lapsi ovat tasavertaisina toimijoina varhaiskasva-
tuksen arjessa (PS1).”

Osassa paikallisia suunnitelmia kuvataan yhteisollisyyden rakentamisen keinoja.

“Pedagoginen johtaminen on yhteisollisyyden rakentamista (Y2). ”

“Jokaisella on vastuu siitd, ettd kaikilla on hyva olla, puolustamme heikompaa ja
puutumme kiusaamiseen (Y2).”

“Talkoohenki ja yhteiséllisyys ovat vahvasti mukana tyotapojen valinnassa (K2).”

“Ryhmaytyminen auttaa lapsia solmimaan ja yllapitamaan ystavyyssuhteita ja tu-
lemaan hyvaksytyksi vertaisryhméassaan (K2).”

Kahdessa kunnassa ryhméhenkeen ohjataan kiinnittdmaan huomiota koko toimintavuoden ajan. Do-
kumentoinnilla ohjataan tuomaan lapinékyvyyttd, edistdimaén lasten yhteistoiminnallisuutta ja osal-
listamaan perheitd. Dokumentointi ndhd&éan vélineena yhteisollisyyden lisddmiseksi lasten, huolta-
jien ja muun ympdriston kanssa. Pienen syrjdisen kunnan vasun otsikoinnit kertovat yhteisollisyy-
desta kulttuurina. Otsikoissa huomioidaan osallisuus, paikkakuntalaisuus, murre, yhteinen hyva, jo-
kaisen hyvinvointi, yhteen hiileen puhaltaminen ja yksiléllinen identiteetti. Yhden yliopistokaupun-
gin varhaiskasvatussuunnitelmassa henkildstod ohjataan lukuisilla konkreettisilla esimerkeilld hy-
van ryhman rakentamiseen muun muassa kehottamalla ohjaamaan pihaleikkejd, joihin kaikkien las-
ten on helppo tulla mukaan, opettamaan lapsille tapoja ryhmaéan paasemiseksi ja keinoja hyvéén
leikkiin tai oman puheenvuoron kertomiseksi, lisdksi henkildstdéd ohjataan arvioimaan, miten lapsi-
ryhman toiminnassa on huomioitu ajan antaminen jatkuvalle dialogille ja miten yhteisollisyytta tue-
taan. Toisessa yliopistokaupungissa myonteinen huomioiminen, positiivinen pedagogiikka, kiitta-
minen ja kehuminen liitetd&n yhteisollisyyteen ja henkiloston tulee ryhmévasussa pohtia kehumi-
seen ja kannustamiseen liittyvat tekijét.

Y hteisollisyyden ilmio6 ja& melko epdmé&éraiseksi ja tulkinnanvaraiseksi kuvaten vaihtelevasti
yhteisollisyyden olemusta tai merkitysta ja vahaisessa maarin keinoja sen saavuttamiseksi. Aineiston
tarkempi tarkastelu tuo esiin erilaisia l&hestymistapoja yhteisollisyyteen liittyvaan ohjaukseen. Poh-
jois-Suomeen sijoittuvien kuntien vasuissa nayttaytyy selkeimmin kasitys siité, etta yhteisollisyytta
tulee tietoisesti rakentaa lasten mielekkaassé keskindisessé toiminnassa aikuisen tuella ja, etta ryh-

maéprosessia tulee ohjata aktiivisesti.
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Kulttuuri, taide ja juhlat linkittyvat yhteisollisyyteen ja myonteisiin yhteisiin kokemuksiin.
Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2016) kuvataan lorujen, sanaleikkien, laulujen ja yhteisen
hassuttelun vahvistavan myonteisen ilmapiirin muodostumista ja hyvinvointia. Paikallisissa suunni-
telmissa ohjaus vaihtelee laajemmista kuvauksista yksittéisiin tekijoihin. Paikallisesti ohjataan vaa-
limaan yhteista laulutuokioperinnetté perinnelauluineen, tanssiesityksineen, kuvitettuine lauluineen
ja lorupusseineen tai suunnittelemaan juhlia yhdessé lasten kanssa. Taiteella ng&hdaan olevan yhteen
kokoava voima.

Huoltajat ndhdaan tarkedné osana sosiaalista yhteisoa ja huoltajille annetaan mahdollisuuksia
yhteisollisyyden vahvistamiseen yhdessa henkildston ja lasten kanssa. Pienemmissé kunnissa suku-
polvien vélinen yhteys ja yhteisty0 ndhddan tarkeéna ja paivakodissa voidaan jarjestad perheiltoja
tai isovanhempien vierailuja. Yhdessa yliopistokaupungissa lasten vertaisryhmén, heidédn vanhem-
piensa ja henkilokunnan nahdaén muodostavan yhteison, joka rakentaa jatkuvasti yhteisté toiminta-
kulttuuria ja henkilostoé ohjataan kayttdmaan toiminnallisen osallisuuden malleja, joiden avulla ra-
kennetaan huoltajien ja henkiloston valista luottamusta tavoitteena liittda huoltajat osaksi varhais-
kasvatusyhteisoa ja vahvistaa sen yhteisollisyytta verkostoitumalla.

Osassa kuntia yhteisollisyytta ohjataan rakentamaan lapsiryhméaén, yhdessa kunnassa henki-
16ston ja huoltajien valille ja yhdessa pienryhmaén. Poikkeuksen yhteisollisyyden rakentamisen oh-
jaukselle muodostavat kaksi kuntaa. Yhdessa yliopistokaupungissa yhteisollisyytta ohjataan raken-
tamaan kokonaisvaltaisesti koko kaupungissa ja sen eri alueilla. Yhteisollisyyden rakentamisessa on
huomioitu lasten osallisuus kaupunkisuunnitteluun, erilaisten ihmisten valilla ja eri palveluiden liit-
tdminen osaksi oppimisympéristod ja pedagogiikkaa. Yhteisollisyyttd rakennetaan koko alueella eri
toimijoiden valilla esimerkiksi leikkipuistojen ja perhepaivahoidon kanssa ja alueellisen yhteisolli-
syyden edistamisen toteutumista arvioidaan yhteistydssa. Kunnan ryhmavasulomakkeessa henkilds-
t0d ohjataan ottamaan lasten osallisuus lapsiryhmaétasolla huomioon.

Toinen merkittdva poikkeama on pienessa syrjaisessa kunnassa, jossa on kieli- ja kulttuuripai-
notus. Sielld yhteisollisyyttd ohjataan rakentamaan vahvasti perheen, suvun ja varhaiskasvatuksen
valille. Huoltajat ja isovanhemmat ovat aktiivisesti mukana arjessa ja yhteiséllisyys néhdaan suku-
polvien vélisend toimintana ja yhdessé tekemisena kodinomaisessa ymparistossa. Myos luontoyh-
teyden nahdaan auttavan lasten késitysten muodostumisessa ymparoivasté yhteisosté ja itsestddn sen
osana. Yhteis0d vahvistetaan kieltd ja kulttuuria tukevalla resurssihenkil6lld ja yhteistsséd on
kummi, joka kylé&ilee ja on vahvasti ja lampimaésti vuorovaikutuksessa lasten kanssa. Yhteisollisyy-
den rakentamisessa huomioidaan kieli, ymparistd, kulttuuri, vuorovaikutus, elinkeinot ja luonto-

suhde. Yhteisollisyyden ndhd&an rakentuvan keskindiselld luottamuksella, avoimella kommunikaa-
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tiolla, vuorovaikutuksella ja osallistumisella. Yhteenkuuluvuuden tunteen todetaan tukevan identi-
teetin muodostumista ja vasussa on kuvattu erilaisia tekijoita yhteison ja sen jasenten identiteetin,
samuuden ja vuorovaikutuksen tukemiseen. Néiden kahden kunnan varhaiskasvatussuunnitelmissa
yhteisollisyys kuvataan kokonaisvaltaisena, joista toisen taustalla vaikuttaa heterogeenisuus ja alu-

eellisuus ja toisen taustalla vahvasti yhteinen kulttuuri, kieli ja suku.

6.1.2 Osallisuus ja toimijuus

Osallisuuteen ja toimijuuteen liittyva ohjaus on laajaa ja Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa
(2016) huomioidaan osallisuuden, toimijuuden ja yhteisollisyyden rakentumisen ndkékulma. Lasten
osallisuuden ja toimijuuden toteutuminen edellyttad, etta lapset voivat olla asioista eri mielta ja nayt-
tad tunteitaan. He havainnoivat, kokeilevat ja oppivat yhteison séantojé leikissé. Tietojen ja taitojen
kuvataan vahvistavan lapsen osallisuutta ja toimijuutta. Paivittdin toistuvien perustoimintojen oh-
jauksen kokonaisuudessa lapsen osallisuus ja yksiléllisiin tarpeisiin vastaaminen huomioidaan seka
tuodaan esiin ruokailun merkitys yhteisollisyytta rakentavana tekijand. Varhaiskasvatusta ohjataan
toteuttamaan inklusiivisesti kehittden toimintatapoja ja rakenteita kaikkien lasten osallisuuden var-
mistamiseksi, niin, ettd lapset ovat yhteisdssa osallistujia ja vaikuttajia ja heille syntyy kokemus
kuulluksi tulemisesta ja aloitteisiin vastaamisesta. Toimintaa ohjataan suunnittelemaan, toteutta-
maan ja arvioimaan yhteistydssa lasten kanssa ja lapsen tulee voida osallistua ja vaikuttaa itsedén
koskeviin asioihin. Henkiloston tehtavéné on huolehtia lasten mahdollisuuksista olla osallisena yh-
teisissé leikeissé lapsen taitojen ja valmiuksien mukaan sek& rohkaista ja kannustaa jakamaan aja-
tuksiaan seka kokeilemaan uusia toimintatapoja. Yhteisell& musiikin tekemiselld ja mediakasvatuk-
sella annetaan lapsille kokemuksia ja tuetaan lasten mahdollisuuksia toimia ja ilmaista itsedan yh-
teisOssa. Lisdksi ohjataan edistaméaan tilojen ja valineiden yhteiskayttoa. (Opetushallitus 2016.)

Paikallisissa suunnitelmissa lasten osallisuutta ja toimijuutta kuvataan yleensa toimintaan tai omaan
varhaiskasvatuspaivéan vaikuttamisena, mutta ohjaus on vaihtelevaa. Lapsilta ohjataan muun mu-
assa keradméan aktiivisesti palautetta tyoskentelysté erilaisin menetelmin esimerkkein lasten par-
lamentti, hymynaamat ja lasten haastattelut tai ty6tapojen valinnassa ohjataan huomioimaan lasten
ja huoltajien antama palaute. Lasten toimijuuteen liittyva ohjaus on usein konkreettisia ja yksittaisiin

toimintoihin kohdistuvaa.

“Myos lapset osallistuvat dokumentointiin ryhméssa: he voivat videoida tai ottaa
valokuvia seka piirtad, tehdd satuja tai kertoa toiveistaan (K2) .

”Lapset ovat mukana suunnittelemassa ja valmistamassa ohjelmaa ja koristele-
massa juhlatilaa sekéa osallistuvat itse juhlaan (PS1).
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”Sadutus on tapa lisdtd lapsen osallisuutta (P1)”

Osassa paikallisia varhaiskasvatussuunnitelmia avataan kasitysta osallisuudesta, osassa mainitaan
my0s toimijuus. Nakokulmat ja tulkinnat ovat vaihtelevia. Painottunein nakdkulma on osallisuus
aikuisen ja lapsen valilla. Osallisuuden ja toimijuuden nahddén vahvistuvan aikuisen sensitiivisella
lasndololla ja vuorovaikutuksella tai kiireettémassa pienryhmatoiminnassa mahdollistaen arempien-

kin lasten osallistumisen.

“Tarkeaa on osallisuuden kulttuuri, jossa lapsi ja aikuinen toimivat yhdessa (Y2).”

" Yhteisollisyydessa aikuinen ja lapsi ovat tasavertaisina toimijoina varhaiskasva-
tuksen arjessa. (PS1).”

Joissakin kunnissa osallisuuden merkitysté selvennetaan toteamalla, ettd sill ei tarkoiteta yksittais-
ten lasten toiveiden toteuttamista, vaan se on keskustelua kaikkien ryhman jasenten kesken. Osalli-
suuden néhdaan lisdavan lasten ymmarrysta yhteisosta, omista oikeuksista ja vastuista. Osassa kun-
tia huomioidaan osallisuuden kokemus lasten keskindisissa suhteissa tai lasten osallisuus ja vaikut-
taminen laajemmassa mittakaavassa asioiden valmistelussa, paatoksenteossa ja toiminnan toteutta-
misessa. Yhden kunnan suunnitelmassa on kuvattu Vennisen ja Leinosen (2013) pienten lasten osal-
lisuuden viitekehys:

”- iloitseminen, yhteenkuulumisen tunne, empatia ja jakaminen

- kuulluksi tuleminen, tarpeiden tayttyminen,

- maailman ihmetteleminen ja tulkitseminen yhdessa

- oppiminen aikuisen turvassa

- aloitteiden tekeminen, vaikuttaminen

- toiminnan suunnittelu ja paatoksentekoon osallistuminen

omatoimisuuden ja vastuunkantamisen harjoittelu (PS1).”

Esimerkki kuvastaa lapsiryhmaan liittyvaa osallisuutta, toimijuutta ja yhteisollisyyttd. Yhdessé kun-

nassa mainitaan erikseen lasten keskindinen osallisuus ja toimijuus, jotka mahdollistuvat leikissa,
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ulkoilussa ja erityisesti metsdymparistossa. Nama tilanteet eivét kuitenkaan takaa viela kaikkien las-
ten aidon osallisuuden tai toimijuuden toteutumista. Konkreettisena toimenpiteena yhden kunnan
vasussa ohjataan opettamaan ulkoleikkejd, joihin kaikki lapset voivat osallistua. Aikuisen roolia

osallisuuden toteutumisessa kuvataan muun muassa seuraavasti.

” Luottamus lapseen ja lapsen osaamiseen sekd hyvan huomaaminen jokaisessa
yksilossa ovat edellytys osallisuuteen pohjautuvalle pedagogiikalle. (Y3)”

” Kasvattajat mahdollistavat aikuisten ja lasten yhteisdssa hyvan ilmapiirin, jossa
lapset voivat kokea yhteenkuuluvuutta ja osallisuutta (PS2).”

Tutkimuksen tuloksissa leikki korostuu lasten osallisuuteen ja toimijuuteen liittyvassa ohjauksessa
ja se ilmenee lapsen mielenkiinnon, valinnan ja vaikuttamisen mahdollisuuksien konkreettisena ja
vaihtelevana kuvauksena. Poikkeuksena yhden yliopistokaupungin varhaiskasvatussuunnitelman
liitteend oleva esimerkki leikkialuepedagogiikasta, joka rajaa lasten osallisuuden toteutumista tilaan

ja tekniseen toimenpiteeseen perustuvalla ohjauksella.

” Lapsille tarjotaan mahdollisuus olla sopimassa yhdessa aikuisten kanssa siité,
mité uusia leikkivalineita varhaiskasvatuspaikkaan hankitaan. (K1) ”

” Ryhmasséa kunnioitetaan myds lapsen halua leikkia yksin (K2).”

” Leikkiymparist6ja rikastutetaan vuodenaikoihin ja lappilaiseen kulttuuriin liitty-
villa leikkivalineilla huomioiden lasten mielenkiinnon kohteet ja kokemukset

(PS2).”

” Varhaiskasvatus on tasa-arvoista ja sukupuolisensitiivista. Kaikki leikkivélineet
kuuluvat kaikille (K2).”

” Osallisuus leikissa nakyy siten, etta lapset maarittelevat leikin aiheen ja sisallon,

lapset voivat valita leikkikaverinsa ja leikkikalunsa leikkiin itse (P1).”
Vertaisryhmad koskevia kuvauksia paikallisissa suunnitelmissa ei juurikaan ole tai vertaisryhméaa
kuvaava tilanne liitetd&n ohjauksessa ristiriitoihin ja kiusaamiseen esimerkiksi ohjataan yhteisté rat-
kaisemaan eteen tulevia pulmia yhdessé ja jakamaan onnistumiset yhdessa iloiten tai ohjataan kes-
kustelemaan erilaisista mielipiteistd rakentavasti muodostaen ilmapiiri, jossa kiusaamisesta on
helppo kertoa. Eettisyyden ja oikeudenmukaisuuden toteutumisen varmistamiseen ja ohjaamiseen ei

kiinnitetd ennalta huomiota kuin kahdessa kunnassa. Yliopistokaupungissa todetaan lasten vuoro-
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vaikutustilanteiden olevan hienosyisié ja edellyttavén henkilostolta tarkkuutta ja aktiivisuutta. Hen-
kiloston tulee varmistaa kohtaamisten tasavertaisuus kasvattajien ja lasten vélill, lasten kesken ja
koko ryhmén toiminnassa. Pienessé syrjaisessa kunnassa henkildstda ohjataan puuttumaan lasten
epéeettisiin leikkitekoihin tai ohjataan lapsia pyytdmaan apua tarvittaessa.

Ohjauksen vahyydesta johtuen voidaan todeta, ettd henkiloston osaamiseen ryhmédynaamis-
ten tekijoiden ja ilmitiden tiedostamisen osalta luotetaan. Tata kasitystd vahvistaa ryhmavasujen
suuri rooli osallisuuteen ja toimijuuteen liittyvassd ohjauksessa. Ryhmavasu- lomakkeiden sisaltd
vaihtelee kuvauksista ja yksityiskohtaisesta pohdinnasta laajempiin arvioitaviin kokonaisuuksiin.
Y hteiset projektit ohjataan kuvaamaan ryhmavasussa tai henkildston tulee kuvata, miten lasten oma-
ehtoinen valineiden kayttd mahdollistetaan, miten lasten liikunta-aloitteisiin vastataan, miten lasten
kysymyksia ja pohdintoja hyodynnetdédn ja minkalaiset vaikuttamismahdollisuudet lapsilla on leik-
ki, tutkia, kokeilla ja oppia. Yhdessa kunnassa henkiléston tulee arvioida mahdollistaako oppimis-
ymparisto lasten yhdessé tydskentelyn ja uuden tiedon rakentamisen toistensa taitoja hyddyntaen tai
henkil6ston tulee arvioida ryhman ilmapiirié ja pedagogisia kaytantoja. Yhdessa kunnassa henkilos-
toa ohjataan kuvaamaan osallisuuden toimintatavat, yhteiséllinen tuki ja lasten yhteistyén muodot
tai henkiloston tulee kuvata leikkipaikkaa, leikkiaikaa, leikkivalineitd, leikkiteemojen ohjaamista ja
rikastuttamista.

Yhdessa kunnassa mainitaan, ettd lapsia tulee osallistaa myds arjen toiminnoissa. Kieli- ja
kulttuuripainotteisessa varhaiskasvatuksessa lapsen arkipéaivien kuvataan rakentuvan yhdessa toimi-
misen ja oppimisen kulttuurille, samanaikaisesti lapsen sosiaalista identiteettia rakentaen. Muuten
arjen toimintoja linjaavaa tai suuntaa osoittavaa ohjausta paikallisella tasolla ei yleensa ole, vaan
toimintatavat ohjataan pohtimaan yksikossa tai lapsiryhmassa. Ryhmavasuissa arjen tilanteita ohja-
taan pohtimaan eri tavoin ja eri ndkokulmista tai niita ei huomioida lainkaan. Henkildston tulee esi-
merkiksi reflektoida toimintaansa lasten osallisuuden ndkokulmasta tai leikeissd, ulkoilussa, ruokai-
lussa ja siirtymétilanteissa. Hyvana kaytantona esitetdadn kysymyspatteristo lasten osallisuuden arvi-
ointiin. Tulkinnat ja ké&sitykset merkityksellisten asioiden kuvaamisesta vaihtelevat kuntien sisalla.

Vahaiselle huomiolle j&& yksittdista lasta koskevien virallisten suunnitelmien tai asioiden oh-
jaus. Tata kuvaavaa ohjausta ilmenee kahdessa kunnassa, joista toisessa mainitaan, etté lapsilla on
mahdollisuus vaikuttaa oman l&hiyhteisénsa toimintaan ja henkildston tulee huomioida lapsen mie-
lipide, vaikka yhteista kielta ei olisikaan. Toisen kunnan vasussa ohjataan astetta konkreettisemmin
vasukeskustelua, johon lapsi voi osallistua ja hdnen ajatuksiaan ja mielipiteitddn kuullaan monipuo-

lisesti ennen keskustelua ja tuen aikana lapsen osallistuminen vasuun toteutetaan haastattelulla.
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6.1.3 Yksil6llisyys

Erilaiset kieli- ja kulttuuritaustat tai lapsen tarvitsema tuki esiintyvat yksilollisyyttd kuvaavassa luo-
kassa. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2016) vaihtelevat kielelliset ja kulttuuriset taustat
néhdaan rikkautena ja varhaiskasvatuksessa ohjataan toisten ihmisten kunnioittamiseen ja yhteis-
kunnan jasenyyteen. Lasten perheidentiteettid tuetaan ja lahiyhteison moninaisuutta tarkastellaan
yhdessé lasten kanssa. Paikallisissa suunnitelmissa ohjataan tutustumaan perheille tarkeisiin tapoi-
hin ja eri kulttuurien juhlapdiviin tehden moninaisuuden tasa-arvoisuus ja yhdenvertaisuus néaky-
vaksi. Lasten identiteetin kehittymista ja suomen kielen oppimista ohjataan tukemaan. S2-kieli huo-
mioidaan lapsiryhman vuorovaikutuksen mahdollistavissa paivittaisissé tilanteissa.

Yliopistokaupungeissa moninaisuuteen liittyva ohjaus korostuu ja moninaisuus tehd&an lap-
sille tutuksi seka luodaan kulttuurien yhtenevéisyyksié vahvistava oppimisymparisto leikki- ja toi-
mintavalineet huomioiden. Henkildstoa ohjataan keskustelemaan kulttuuristen ominaisuuksien hyo-
dyntdmisesta lapsiryhman toiminnassa huoltajien kanssa seka hyddyntaméaan lastenkirjoja valineina
tutustuttaessa kulttuuriseen moninaisuuteen. Kaupungeissa on globaalikasvatukseen liittyvid mate-
riaalipaketteja lasten kanssa kaytettavaksi, henkildston tyon tueksi laadittuja materiaaleja ja oppaita
monikielisen lapsiryhmén toiminnan ja oppimisympariston suunnitteluun seka k&dannoksia huolta-
jien kanssa tehtavaan yhteistyohon. Yhden kunnan yksikoissd on monikulttuurisuusyhdyshenkilot
vahvistamassa henkildston kulttuurista osaamista. Henkildston tulee arvioida ovatko oppimisympa-
ristot erilaisuutta kunnioittavia ja tasa-arvoa edistavia ja onko toiminnassa huomioitu oppimisympa-
ristén moninaisuus ja alueelliset yhteistydverkostot.

Pienemmissé kunnissa henkilostod ohjataan mallintamaan moninaisuuden myonteista kohtaa-
mista, huomioimaan lapsen kuuluminen eri yhteisoihin (mm. perhe, harrastukset, asuinalue) ja hyo-
dyntdmaén niiden synnyttdmaa tietotaitoa varhaiskasvatuksessa. Yhteisen kielen puuttuessa henki-
I6st6d ohjataan ottamaan kayttdon muita kommunikaatiomuotoja esimerkiksi kuvallinen reissu-
vihko. Lapsen vasussa sovitaan valtavdeston kielen ja kulttuurin opetuksesta ja lapsen aidinkielen ja
kulttuurin huomioimisesta. Yhden pienen kunnan vasussa nayttaisi korostuvan kotouttaminen suo-
malaiseen yhteiskuntaan ja lapsen kulttuurisen identiteetin tukemisen jadvan huomiotta.

Lapsen kulttuuri-identiteettid suhteessa oman kunnan luontoon, perinteisiin ja kulttuuriperin-
toon tuetaan. Kieli- ja kulttuuripainotteisessa varhaiskasvatuksessa identiteetin muodostumisen tu-
keminen korostuu, lapsen identiteetin kuvataan muotoutuvan ja kasvavan lapsen mukana ja ohjauk-
sessa huomioidaan yksilollinen ja sosiaalinen identiteetti. Kasvatuksessa painotetaan identiteetin
vahvistamista vuorovaikutuksessa oman ryhman jasenten ja yhteison kanssa. Identiteetin muodosta-

misessa tuetaan lapsen paikantumista omaan perheeseen, sukuun ja kulttuuriseen yhteis6on.
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Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden (2016) mukaan lapsilla tulee olla mahdollisuus tulla
ymmaérretyksi omana itsenadn. Tarvittaessa kommunikoinnin tukena kéytetéan kuvia, esineita ja tu-
Kiviittomia. Esteettomyys tiloissa ja kdytannoissa huomioidaan ja tuen toteutumiseksi tehdaén yh-
teisOllisid ja oppimisympéristoon liittyvid ratkaisuja. (Opetushallitus 2016.) Tuen jérjestdminen
vaihtelee ja osassa kuntia on kaytossé kolmiportaisen tuen malli, osassa erotetaan erityinen tuki
muusta tuesta ja osassa puhutaan yleisesti lapsen kasvun ja kehityksen tuesta. Paikallisesti lapsen
yksil6llisten tarpeiden huomioimista ohjataan vaihtelevasti eri tavoin yleisen tason kuvauksista yk-
sityiskohtaiseen. Joidenkin lasten todetaan tarvitsevan enemmaén tukea leikkiin Kiinnittymisessa ja
vuorovaikutuksessa. Henkiloston tulee etsid ja sitoutua toimintamalleihin ja ty6tapoihin, joilla lap-
sen yksilollisyys pystytddan huomioimaan. Yliopistokaupungissa lapsen varhaiskasvatussuunnitel-
maan ohjataan Kirjaamaan tavoitteet ryhmassa toimimiseen. Ohjauksesta ei kdy ilmi asetetaanko ta-
voitteet lapselle vai pedagogiikalle. Yleensa paikallisessa ohjauksessa ryhmévasu ohjataan laati-
maan lasten vasujen pohjalta lasten osallisuus ja lasten tukeen liittyvét toimintatavat lapsiryhméssa
huomioiden. Paikallinen ohjaus painottuu yksilollisyytta huomioiviin menetelmiin ja keinoihin.

” Jokaisen lapsen yksilollista ilmaisua tuetaan (K2).”

”Leikinvalintatilanteessa voidaan kayttdd apuna leikinvalintataulua tai kuvia
(P1).”

“Keskustelulle annetaan aikaa ja tilaa, niin etta jokainen lapsi kokee tulleensa
kuulluksi ja néhdyksi (P2).”

“Monipuoliset, erilaisia ilmaisun muotoja hyddyntavat keinot jokaisen lapsen kuu-
lemiseen ja osallisuuteen ovat valttamattomia (Y3).

” Mikali lapsi on hyvin pieni tai ei muuten kykene esittamaan ajatuksiaan ja toivei-
taan suullisesti, niita voidaan selvittad myos valillisesti; kuulemalla ja keraamalla
tietoa esim. lapsen laheisilta ihmisiltd, havainnoimalla lapsen leikkeja ja toimin-
toja. (K1).

Myaos yhdenvertaisuuteen liittyvat tekijat on hyvin huomioitu.

” Osallisuuden edistaminen lapsiryhmassa seka osallisuuden esteiden havainnointi
ja poistaminen vahvistaa lapsen aktiivista toimijuutta. (Y2). ”

” Kaikkia lapsia kohdellaan tasa-arvoisesti ja heilléa on oikeus vammastaan tai vai-
keuksistaan huolimatta osallistua taysipainoisesti varhaiskasvatuksen eri toimin-
toihin, joissa kaikkia lapsia ohjataan kohtelemaan toisiaan kunnioittavasti ja lei-
maamatta (K2).”

“Viittomakielen tuki jarjestetaan tarvittaessa lapsiryhmaan (K2).”
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6.2 Lasten ystavyyssuhteet ja sosiaalinen verkosto

Tasséa luvussa esittelen aineistossa esiintyneet lasten keskindisiin suhteisiin liittyvat tekijat. Varhais-
kasvatussuunnitelman perusteiden (2016) mukaan henkildston tulee ymmartaa leikin merkitys lasten
kokonaisvaltaisessa kehityksessa ja hyvinvoinnissa ja heidédn tulee oppia ymmartamaan lasten vali-
sid suhteita. Ryhmén dynamiikka on huomioitu lasten ja lapsiryhman leikin ja vuorovaikutuksen
havainnoinnin sek& dokumentoinnin ohjauksena. Lapsia rohkaistaan toimimaan ryhman jasenind ja
henkil6stod ohjataan tukemaan lasten vertaissuhteiden syntymistd ja vaalimaan ystavyyssuhteita.
(Opetushallitus 2016.) “Vertaisryhma ja kokemus yhteis66n kuulumisesta ovat lapsen oppimisen ja
osallisuuden kannalta keskeisia”” (Opetushallitus 2016, 20) Valtakunnallinen ohjaus jattaa paikalli-
selle tasolle pohdittavaksi ja tulkittavaksi toteamuksen yhteison kaikki jasenet vaikuttavat toimin-
takulttuuriin ja se puolestaan vaikuttaa kaikkiin jaseniin, riippumatta siitd, tunnistetaanko sen mer-
kitys vai ei” (Opetushallitus 2016, 28).

Paikallisissa suunnitelmissa lapsiryhman sisdiset suhteet jaavat usein kokonaan huomiotta tai
ohjaus on toteavaa tai yksittaisen asian maininta. Toteavassa ohjauksessa mainitaan kavereiden ja
ystavien seka leikin padasiallisena tarkoituksena olevan tuottaa iloa, mielihyvaa ja kokemus ryh-
maéaan kuulumisesta. Vertaisryhmén todetaan vaikuttavan merkittavasti leikkiin, jossa sosiaaliset tai-
dot kehittyvét ja henkildstdéd ohjataan olemaan lasna leikkitilanteissa, fyysisesti lahella lapsia, osal-
listumalla ja havainnoimalla. Henkil0ston tulee arvioida, onko lapsella ystavia ja leikkikavereita
paivakodissa tai henkildstod ohjataan tekemaan kyselykierroksia lapsilta leikkien aikana ja arvioi-
maan lasten vapaata leikkia seka ryhman yhteista aikaa. Pienen kunnan vasussa yksittaisend mainin-
tana esitelladn mobiilisovellus, jonka avulla voidaan luoda paikallista lapsiperheverkostoa ja auttaa
huoltajia I16ytdmaan sopivan ikaista kaveriseuraa lapselleen.

Selke&a ohjausta ryhman dynamiikkaan on kahdessa kunnassa, joista toisessa henkiléstoa oh-
jataan kiinnittdmaan huomiota lapsiryhman dynamiikkaan ja toisessa henkilostda ohjataan kuvaa-
maan ryhméavasussa lasten vertaissuhteiden pedagoginen rakentaminen ja tukeminen seké& projektien
ja leikin prosessit. Vertaisryhman rakentaminen on huomioitu yhden kunnan ohjauksessa suunnitte-

lun ja konkreettisen toiminnan tasolla.

6.3 Siirtymavaiheet

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2016) ohjataan suunnittelemaan ja arvioimaan siirtyma-

vaiheita lasten hyvinvoinnin turvaamiseksi ja sujuvuuden varmistamiseksi. Siirtymien sujuvoitta-
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miseksi paikallisella tasolla tulee luoda rakenteet ja tiedon siirron kdytdnnot kotoa varhaiskasvatuk-
seen, varhaiskasvatuksen aikana sek& varhaiskasvatuksesta esiopetukseen ja sieltd perusopetuk-
seen. Siirtymavaiheissa tehdaan huoltajan kanssa yhteistyota lapsen edun mukaisesti (Opetushalli-
tus 2016, 18). Uuden lapsen aloittaessa varhaiskasvatuksessa oma opettaja tai hoitaja toimii valitta-
jand ja tukijana uuden lapsen ja toisten aikuisten sek& lasten valilla (Opetushallitus 2016). Paikalli-
sissa suunnitelmissa varhaiskasvatuksen erilaisiin siirtymavaiheisiin on kiinnitetty huomiota eri ta-
voin. Joissakin kunnissa lapsiryhman dynamiikan vaihtelut on huomioitu laajemmin erilaisten muu-
tosten yhteydessd, esimerkiksi yhdessd kunnassa ohjataan arvioimaan kiusaamisen ehkéisyn suun-
nitelmaa silloin, kun ryhmdssé on muutoksia.

Siirtymien kuvaus vaihtelee tiedonsiirrosta lapsen nakokulmaan ja aloituksen siirtymén ku-
vaamisesta loma-aikojen ja yksikon sisélla tapahtuvien muutosten kuvauksiin. Siirtyma voidaan
néhda lapsen péivan kontekstissa tai erilaisina organisaation toimintaan tai yksiléllisiin tilanteisiin
liittyvind siirtymind. Siirtymdvaiheiden aikana tuetaan paasaantoisesti varhaiskasvatuksen ja kodin
valista luottamusta ja yhteistyota. Pienessa osassa kuntia lapsi on huomioitu toimijana siirtymissa.
Yliopistokaupungeissa lapsen tutustumiskaytannot ja kaytannot lapsen siirtyessa ryhmaésté toiseen
ohjataan pohtimaan yksikkdkohtaisesti tai lapsen tarpeet ohjataan huomioimaan erilaisissa siirty-
missa ja muutoksissa esimerkiksi loma-aikojen jarjestelyissé.

Osassa kuntia henkiléstfa ohjataan jarjestaméén lapsen varhaiskasvatuksen aloitus niin, etta
lapsen turvallinen kiinnittyminen varmistetaan. Paikallisissa asiakirjoissa hyvéaan alkuun kuvataan
kuuluvaksi aloituskeskustelu, tutustumiskaynnit ja yhdessa yliopistokaupungissa huoltajan mukana
oleminen lapsiryhméssa. Aloituskeskustelun tarkoitus vaihtelee eri kunnissa. Pienissé kunnissa aloi-
tuskeskustelussa painottuu perheen tai huoltajien luottamuksen saavuttaminen, kieli- ja kulttuuripai-
notteisessa varhaiskasvatuksessa perheen ja suvun saaminen mukaan toimintaan. Painotus aloitus-
keskustelussa on vaihdellen huoltajien antamalla tiedolla lapsesta ja perheesté tai huoltajan tutustut-
taminen varhaiskasvatuksen kaytantéihin. Yhdessa yliopistokaupungissa kdydaan lapsen koko elin-
piiriin liittyva keskustelu huoltajien kanssa ennen aloittamista. Y hdessé keskisuuressa kunnassa aloi-
tuskeskustelu pidetdén vain eri kieli- ja kulttuuritaustaisen lapsen varhaiskasvatuksen aloituksen yh-
teydessa. Aloituskeskustelua ei kaikissa kunnissa ohjaavien asiakirjojen mukaan nayttaisi olevan.

Varhaiskasvatukseen tutustuminen eri kunnissa vaihtelee kertakdynnista 1-2 viikon tutustu-
misjaksoon, eika kaikissa kunnissa mainita tutustumiskaytannoista mitaan. Keskisuuressa ja pienissa
syrjaisissé kunnissa kiinnitetddn huomiota lapsen ja huoltajien tarpeiden mukaisen tutustumisen jar-
jestdmiseen lapsen turvallinen kiinnittyminen huomioiden. Tutustumisk&ynnill& perheet tutustuvat

hoitopaikan henkil6stoon ja tiloihin seka kuulevat varhaiskasvatuksen k&ytannoistd. Tutustumisjak-
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solla lapsi paésee tutustumaan toisiin lapsiin ja aikuisiin ja vanhemmat toimintaan ja tiloihin. Yh-
dessd pienessa syrjdisessa kunnassa omahoitajan lasndolo tutustumisjaksolla varmistetaan tygvuo-
rosuunnittelulla. Yliopistokaupungissa ohjataan ensimmaisten viikkojen aikana henkildstoa tutus-
tumaan lapseen, havainnoimaan lapsen mielenkiinnon kohteita, kaverisuhteita ja haastattelemaan
lasta sek& seuraamaan ryhmaéssa toimimisen ulottuvuuksia. Lapsen varhaiskasvatuksen aloitusta ja
uudessa ymparistossd olemista voidaan helpottaa esimerkiksi kotoa tuoduilla valokuvilla tai tarkeilla
esineilla.

Lapsen siirtyessa yksikosta toiseen, jarjestetaan tiedonsiirtopalaveri tietojen, tarvittavien tuki-
toimien ja yhteistyokumppaneiden osalta tai annetaan varhaiskasvatussuunnitelma huoltajien siirret-
tavaksi uuteen yksikkdon. Perheille jarjestetddn mahdollisuus tutustua tulevaan paikkaan ennen siir-
tymistd. Paikallisessa varhaiskasvatussuunnitelmassa suositellaan perhepéivahoidosta péivakotiin
siirtyvan lapsen vierailua perhepéivahoitoryhman kanssa lapsen uuteen ryhmaan. Ryhmien vélisissa
siirroissa otetaan huomioon lapsen ika, kehitystaso ja lapsen kaverisuhteet. Yhden keskisuuren kun-
nan alle 3-vuotiaiden lasten siirtyessa yli 3-vuotiaiden lasten ryhmé&an huomioidaan lapsen tarvit-
sema tuki, jotta han voi kokea siirtymisen turvallisena ja kiinnittyd uuteen ryhmaan. Yhteisty6ta
uuden ryhman kanssa tehdaan lapsen edun mukaisesti tai uuteen ryhmaan voidaan tehdé tutustumis-
kayntejé ennen siirtymista.

Kahdessa kunnassa oli kiinnitetty huomiota lapsen péivittaisiin siirtymiin kotoa péivakotiin ja
paivéakodista kotiin. Pienessé syrjaisessa kunnassa paivittaisessa siirtymassa kotoa paivakotiin lapsi
ohjataan huomioimaan yksil6llisesti kuulumisista keskustellen ja lapsen siirryttya leikkiin vaihde-
taan kuulumiset huoltajan kanssa. Y liopistokaupungissa lapsen haku- ja tuontitilanteissa henkil6stoé
ohjataan jakamaan huoltajien kanssa lapsen pdivan tapahtumia ja tunnetiloja sek& nostamaan jokai-
sesta paivasta vahintaan yksi yksilollisesti tarkeé asia keskusteluun. Havaintojen molemminpuolinen
jakaminen nahdaan lapsen hyvinvointia tukevana.

Yhdessa yliopistokaupungissa loma-ajan jarjestelyissé ohjataan huomioimaan kaveri- ja sisa-
russuhteet mahdollisuuksien mukaan seké lapselle tuttu henkiléstd. Perheille jarjestetadn tutustumis-
mahdollisuus péivystavaan yksikkoon ennen paivystyksen alkua. Pienessa syrjaisessa kunnassa lapsi
Vvoi siirtya toiseen yksikk6on vara- tai vuorohoidon vuoksi ja talldin ohjataan hyvaan ennakointiin

ja huolelliseen pienryhmien suunnitteluun pysyvien ihmissuhteiden turvaamiseksi.
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7 LASTEN VUOROVAIKUTUSTAITOIHIN
LIITTYVAT TEKIJAT

Vuorovaikutus on keskeinen tekija yhteisollisyyden muodostumisessa. Vuorovaikutustaitojen kehit-
tymiseen ja oppimiseen vaikuttavat toiminta, ohjaus ja ymparisto. Varhaiskasvatussuunnitelman pe-
rusteissa (2016) avataan vuorovaikutuksen ja siihen liittyvien taitojen merkitysta. Paikallisissa asia-
kirjoissa esiintyy jonkin verran perusteiden toistoa vuorovaikutuksen tarkeydestd, mutta paaosin
vuorovaikutustaitojen merkitys nayttaytyy paikallisissa asiakirjoissa konkreettisempana ohjauksena
paikallistuen toisiin luokkiin. Muodostin vuorovaikutustaitojen merkityksesta kuitenkin oman luo-
kan, joka nayttaytyy vain perusteiden ohjauksessa. Vuorovaikutustaidot esiintyvét aineistossa laa-
jasti kietoutuen varhaiskasvatuksen eri tilanteisiin, oppimiseen, pedagogisiin kaytantoihin ja oppi-

misymparistéon. Kuviossa 7. kuvaan tutkimuksessani esiin nousseet lasten vuorovaikutustaitoihin

liittyvat tekijat.
LASTEN VUOROVAIKUTUSTAITOIHIN LITTYVAT TEKIJAT
1 VARHAISKASVATUSSUUNNITELMAN PERUSTEET 2016
VUORO- HARJOITTELU, OPPIMINEN, KOKEMINEN EHENKILGSTGN OPPIMISYM- |
VAIKUTUS- ' VUOROVAIKUTUS PARISTOON
TAITOJEN LUTTYVAT
MERKITYS TEKIJAT
Kieli ja kielen . Tunnetaidot ja | Eettisyys ja : Osaaminen | Toiminta
kehittyminen | ristiriitojen toisen asema E
| ratkaisu :
i PAIKALLISET ASIAKIRIAT
HARJOITTELU, OPPIMINEN, KOKEMINEN HENKILOSTON OPPIMISYMPARIS-
VUOROVAIKUTUS ;T{")GN LITTYVAT
| TEKIAT
Kieli ja kielen Tunnetaidot ja Eettisyys ja QOsaaminen | Toiminta :
kehittyminen | ristiriitojen ratkaisu | toisen asema E

KUVIO 7. Lasten vuorovaikutustaitoihin liittyvét tekijat
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Tutkimukseni aineistosta nousseet paé- ja alaluokat tukevat tutkimustehtavén selvittdmisté kattaen
vuorovaikutustaitojen merkityksen, lasten toiminnan ja oppimisen, henkildston toiminnan ja osaa-
misen seké& oppimisympariston. Harjoittelun, opettelun ja kokemisen pééluokassa alaluokat kuvaa-

vat erilaisia vuorovaikutukseen liittyvia taitoja.

7.1 Vuorovaikutustaitojen merkitys

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden (2016) luokka vuorovaikutustaitojen merkitys siséltaa
vuorovaikutuksen laadun, vuorovaikutustaidot vélineend osallistumiseen, toimimiseen ja vaikutta-
miseen. Vuorovaikutustaitojen merkitys identiteetin, toimintakyvyn ja hyvinvoinnin rakentajana
seka eettisen ajattelun kehittymisessd tuodaan esiin. Lasten kanssa keskustellaan ihmissuhteiden
merkityksesta hyvinvoinnille ja terveydelle ja heitd kannustetaan pyytaméaén apua tarvittaessa. Lap-
sia autetaan tunteiden ilmaisussa ja itsesaatelysséd. (Opetushallitus 2016.) Paikallisissa suunnitel-
missa vuorovaikutuksen merkitykseen liittyvié tekijoitd on konkretisoitu henkiléstoa ja oppimisym-

paristod kuvaavissa luokissa esimerkiksi vuorovaikutuksen laadun merkitysta.

7.2 Harjoittelu, oppiminen ja kokeminen

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden (2016) mukaan yhteisty6hon perustuva toiminta mahdol-
listaa vuorovaikutus- ja ilmaisutaitojen harjoittelun eri tilanteissa erilaisten ihmisten kanssa. VVuoro-
vaikutustaitoja ohjataan harjoittelemaan hoitotilanteissa ja ryhmassa litkkuen. Henkilost64 ohjataan
opettelemaan lasten kanssa ruokarauhaa, hyvia tapoja ja yhdessé syomisen kulttuuria. Taiteellinen
kokeminen ja ilmaiseminen edistavét lasten sosiaalisia taitoja ja myonteista mindkuvaa seka val-
miuksia ymmartaa ja jasentdd ympardivaa maailmaa. Henkilostod ohjataan antamaan riittavasti ai-
kaa ja tilaa lasten yhteisille luoville prosesseille sekd todetaan laaja-alaisen osaamisen taitojen ke-
hittymisen vahvistavan lasten jasenyytta yhteisossé. (Opetushallitus 2016.)

Paikallisessa ohjauksessa lasten vuorovaikutustaitojen harjoittelussa korostuvat tunteisiin ja
hyvinvointiin liittyvat tekijat ja osassa kuntia kieli, erityisesti suomi toisena kielend- opetus. Hoidol-

lisiin tilanteisiin liittyva paikallinen ohjaus on ohutta ja lahinné toteavaa.

”Kaikki kasvatuksen ja opetuksen tilanteet ovat kielen oppimisen tilanteita (K2).”
”Sosiaalisten taitojen harjoittelua ja hyvien tapojen huomioiminen arjessa (P1).”

Hoitotilanteissa ohjataan opettelemaan myonteista kanssakdymistd, sosiaalisia taitoja ja hyviéa ta-

poja, ja ne nahd&én osana sosiaalistumisprosessia. Yhdessé kunnassa ohjataan kielellisen kehityksen
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javuorovaikutuksen tukemiseen hoitotilanteissa tarvittaessa kuvin, tukiviittomin ja viittomin, tehos-
teina kehonkieli ja &&nenpainot. Toisessa kunnassa sosioemotionaalisia- ja yhteistyotaitoja ohjataan
harjoittelemaan liikunnan avulla, spontaanissa ja suunnitelmallisessa toiminnassa. Y liopistokaupun-
kien paikallisissa asiakirjoissa vuorovaikutustaitojen harjoittelua eri tilanteissa ei ohjata lainkaan.
Ryhmaévasuissa henkilGstod ohjataan kuvaamaan ulkoilua, ruokailua ja lepotilanteita tai henkiloston
tulee pohtia lapsiryhmén kielenkéyttotaitojen tukemiseksi eri tilanteisiin liittyva toiminnan sanoitta-

minen, kertominen ja selittaminen.

7.2.1 Kieli ja kielen kehitys

Varhaiskasvatuksen oppimisymparistossa edistetddn lasten kielellista kehitysta ja Kielitietoisuutta.
Lasten kielellista kehitysta ja kielellisid identiteetteja tuetaan ja lasten erilaiset kielelliset taustat huo-
mioidaan yhteisod rikastuttavina nivoen ne osaksi varhaiskasvatusta. Henkil9sto tukee lasten kielen
ymmartdmisen taitoja mallintaen, sanallistaen ja keskustellen. (Opetushallitus 2016.) Paikallisissa
suunnitelmissa yhteinen kieli nahdaén osallisuuden mahdollistajana lapsiryhmaéssé ja laajemmin yh-
teiskunnassa. HenkilostOlle tarjotaan konkreettisia keinoja vuorovaikutuksen ja toiminnan tuke-
miseksi esimerkiksi korostetun selked puhe ja valmiit keskustelusiséllot seka ohjataan erilaisten ni-
mettyjen Kieli- ja vuorovaikutustaitoja vahvistavien menetelmien kdyttoon kuten tehostettu sadun
lukeminen, sadutus ja satuhieronta. VVuorovaikutteinen leikki ja toiminnallinen yhdessé tekeminen
tukevat sanavaraston ja lauserakenteen kehittymistd. Henkilost6d ohjataan tukemaan nimeémista ja
kertovaa puhetta leikissa sana- ja kdsitevaraston kartuttamiseksi. Viestien monikanavaisuuteen ja
havainnollisuuteen kiinnitetddn huomiota ja ohjataan viestien vélittymisen tueksi eleiden, ilmeiden
ja kuvakorttien ja tvt-laitteiden kdyttod. Kuvien kéayttdad ohjataan eri tavoin esimerkiksi kuvaamaan
lapsiryhman paivarytmi kuvitettuna lukujarjestyksend, kayttdmaéan kuvia ruokailussa, pukeutumi-
sessa ja muissa toiminnallisissa tilanteissa tasa-arvon ja osallisuuden lisddmiseksi. Yhdessé kun-
nassa henkildston tulee kuvata lapsiryhmaén lasten kielenkehitykseen ja oppimiseen liittyvia tekijoita
ja hyodyntad niit4 varhaiskasvatuksen suunnittelussa ja toteuttamisessa. Yhdessa pienessé kunnassa
ohjataan opettamaan paikallista murretta.

Paikallisissa varhaiskasvatussuunnitelmissa suomi toisena kielena- opetuksen (S2) toteutta-
mista kuvataan eri tavoin. Yhdessd yliopistokaupungissa jarjestetddn lapsen kotikielenopetusta,
jonka toteuttaa kielta aidinkielendan puhuva kotikielenopettaja ja lisaksi henkilokunta voi jarjestéé
oman didinkielen kielikerhoja lapsiryhmén tarpeiden mukaan. S2-opetusta annetaan kaikille lapsille,

joiden aidinkieli ei ole suomi, ruotsi tai saame. Toisen yliopistokaupungin ohjaus on toteavaa ja
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yhteis6a ohjataan huolehtimaan S2- opetukseen liittyvistd rakenteista. Keskisuurissa kunnissa jar-
jestetaan systemaattista kielikerhotoimintaa kahdesti viikossa ryhmitellen lapset kielitaidon mukaan
tai kunnassa voi olla S2-koordinaattori, joka vastaa eri Kieli- ja kulttuuritaustaisen lapsen suomen
kielen opettamiseen liittyvien asioiden suunnittelusta ja jarjestamisestd. Muuten paikallisesti ohja-
taan hyodyntdmaan eri ohjelmia kielellisten taitojen harjoittelussa, pohtimaan kotouttamista tukevat
tekijat, laatimaan tarvittaessa yksilollinen kielellisten taitojen ja valmiuksien suunnitelma harjoitte-
lun tueksi tai kirjaamaan lapsen vasuun lapsen didinkielen huomioiminen lapsiryhméssa. Muuta-
massa kunnassa tuen suunnittelun apuna kaytetaan kielen kartoitusmenetelmaa ja suomen kielen
oppimista seurataan sdénnollisesti. Pienissa kunnissa todetaan, etté lapsella tulee olla aina mahdol-
lisuus ilmaista itseddn muullakin tavalla, jos puhuttu kieli ei vield riita tilanteen hallintaan. Tuke-
malla kaksikielisyytta ja kulttuuri-identiteetin kehittymistéd autetaan lapsen kotoutumista kasvuym-
paristoonsa ja ehkdistadn mahdollisia myohemmin ilmenevia oppimisvaikeuksia. Pienissa kunnissa

painottuu kielen tukemisen merkitys ja suurissa konkreettisempi ohjaus kielen tukemiseksi.

7.2.2 Tunnetaidot ja ristiriitojen ratkaisu

Lasten tulee voida kehittda tunnetaitoja ja heidén kanssaan opetellaan havaitsemaan ja nimedmaan
tunteita, tarkastelemaan eri ndkdkulmia, tunnistamaan ristiriitatilanteita ja ratkaisemaan niita. Lapsia
autetaan sadtelemaén tunteita ja niiden ilmaisua. Leikissa ja lasten kanssa keskusteltaessa ndita ti-
lanteita syntyy itsestddn. Ryhmaéssé leikkiessdén lapset oppivat sdatelemdén tunteitaan ja tahtomis-
taan sek& huomioimaan toisten ihmisten ndkdkulmia. Taide auttaa lasta tunteiden ilmaisussa ja mie-
likuvituksen kayttdmisessa kuvallisesti, kertoen ja tanssien. Lasten ajatuksia ja kokemuksia ohjataan
tyostdmaan yhdessa ilmaisun keinoin. (Opetushallitus 2016.) Kuntakohtainen ohjaus tunteiden op-
pimisen osalta vaihtelee toteamuksista konkreettisiin valineisiin. Seuraavassa on kuvattu toteavaa

ohjausta.

”Myonteiset tunnekokemukset ja vuorovaikutussuhteet edistavat oppimista (Y1).”

”Tunteiden ndyttadminen on luonnollista ja sallittua (PS2).”

Leikki mainitaan lasten hyvinvoinnin lahteend sekd ajatusten ja tunteiden ilmaisukanavana, miké
tukee lasten ristiriitojen ratkaisemista, kompromissien tekemista ja sosiaalisten taitojen kehittymista.
Leikkid ja lasten keskinaisié tilanteita vuorovaikutuksen ndkokulmasta ohjataan jonkin verran, mutta
vain pienemmissd kunnissa, joissa lasten keskindisida vuorovaikutustilanteita, neuvottelutaitoja ja

leikkiin padsyn tilanteita ohjataan tukemaan lapsen yhteis6on paasemiseksi ja lasten keskindisten
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vuorovaikutustilanteiden sujumiseksi. Myos lasten suvaitsevaisuuden nédhdaan kehittyvan leikissa.
Yhdessé kunnassa henkilostod ohjataan olemaan tarvittaessa mukana leikissé tunteiden séételya ja
sosiaalisten taitojen oppimista tukemassa sek& oppimisympariston kehittdmistarpeita havainnoi-
massa. Toisessa kunnassa huomioidaan erilaisten roolien ja roolileikkien mahdollisuudet erilaisiin
tunteisiin samaistumisessa. Yhden pienen kunnan vasussa todetaan, etta aikuisen ohjausvastuu ko-
rostuu, jos lapsen leikki ei kehity tavanomaisesti.

Kaiken kokoisissa kunnissa kuvataan erilaisia menetelmié ja valineita leikki- ja kaveritaitojen
havainnointiin, sosiaalisten taitojen harjoitteluun ja arviointiin seka eettisten pohdintojen tueksi.
Henkilstd ohjataan arvioimaan henkilokunnan ja lasten vélisté vuorovaikutusta seka lasten valisia
vuorovaikutustilanteita. Yhden yliopistokaupungin varhaiskasvatussuunnitelmassa vuorovaikutus-
ja sosiaalisten taitojen oppiminen painottuu erityisesti ja henkildstod ohjataan kayttdmaéan erilaisia
nimettyjad vuorovaikutusta ja itsetuntoa vahvistavia valineitd, leikkeja ja toimintatapoja lasten
kanssa, liséksi lasten sosiaalisuutta, tunne- ja kaveritaitoja arvioidaan yhteistydssa neuvolan kanssa.
Yhdessa pienessa kunnassa tunteiden ilmaisemiseen ja saatelyyn kiinnitetd&n pdaivén aikana huo-
miota erilaisia vélineita hyddyntéen ja pitamalla paivittain tunnehetki, jossa jokainen lapsi huomioi-
daan yksil6llisesti. Pienryhmatoiminta ndhdaan vélineena hyvien vuorovaikutustilanteiden luo-
miseksi ja tunne-eldamén tukemiseksi. Pienen ryhmén etuna ndhdaan ystavyyssuhteiden syntyminen
ja vahvistuminen seka leikkitaitojen kehittyminen ja tuen tarpeiden huomioimisen helpottuminen.

Taiteen osalta paikallinen ohjaus tuo esiin perusteissa mainittuja asioita eri vivahtein ja eri
tavoin. Tulokset koostuvat padosin yksittaisten kuntien esimerkeista. Satujen ja Kirjallisuuden mer-
kitys tunne-eldmaén ja vuorovaikutustaitojen kehittymisessé nahddén tarkeana ja lukuhetkelld ohja-
taan esimerkiksi tunnistamaan tunteita ja keskustelemaan niisté seka hyddyntdmaan vuorovaikutuk-
seen ja sosiaaliseen kanssakaymiseen liittyvaa Kirjallisuutta. Pienessa syrjaisessa kunnassa kirjalli-
suutta ohjataan hyddyntamaan esimerkiksi murresanojen ja yleiskielen eroavaisuuksien ymmarta-
misessa. Tunteet tehddan nékyvaksi taiteellisella ilmaisulla ja musiikilla ja lapsille esitetdan teatteria
aanen eri savyt huomioiden. Ryhmavasussa henkildstdd ohjataan kuvaamaan kertomusten, lorujen
ja sanallisten viestien kaytto lapsiryhmassa. Kunnan koolla tai sijainnilla ei ndyttaisi tutkimukseni
perusteella olevan vaikutusta tunnetaitojen ohjaukseen lukuun ottamatta sita, ettd pienissa kunnissa

niitd ohjataan harjoittelemaan paivittain.
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7.2.3 Eettisyys ja toisen asema

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2016) ohjataan harjoittelemaan toisen asemaan asettu-
mista, toisen kannustamista ja tukemaan eettisen ajattelun kehittymista pohtimalla eettisia kysymyk-
sid. Hyvinvointiosaaminen ja oman mielen hyvinvoinnin merkitys ndhdaan vuorovaikutuksen kan-
nalta tarkednd. Henkiloston tulee tukea lasten vuorovaikutusta, kehittyvia osallistumisen ja vaikut-
tamisen taitoja seka ehkaista kiusaamista ja puuttua eriarvoisuuteen. Kiusaamista ehkaistaan ja sii-
hen puututaan. Hairinta-, kiusaamis- ja vakivaltatilanteissa etsitddn yhdessé ratkaisua. Lisaksi ohja-
taan kunnioittamaan ja suojelemaan omaa ja toisen kehoa. (Opetushallitus 2016). Kokonaisuudes-
saan paikallisissa asiakirjoissa eettisyyteen ja toisen asemaan asettumiseen kiinnitetddn véhan huo-
miota yksittaisissa lauseissa tai kohdistuen yleisesti vuorovaikutuksen laatuun.

” Yhteisollisessa varhaiskasvatuksessa vuorovaikutus ihmisten valilla on avointa,
ystavallista ja tasa-arvoista (K2).”

” Turvallisuus jokapaivaisessa toiminnassa liittyy itsesta ja toisista huolehtimiseen

(Y2).”
Yhdessa yliopistokaupungissa vuorovaikutuksen sisaltoon ja laatuun ohjataan kiinnittdmaan eri-
tyista huomiota ja huolehtimaan, ettd ilmapiiri tukee erilaisuutta. Keskisuuressa kunnassa erilaisuu-
den sijaan nostetaan esiin jokaisen lapsen hyvaksyminen omana itsendan, josta syntyy uskallus har-
joitella taitoja. Kunnissa mainitaan aikuisen lasnédolon ja kiinnostuksen tarkeys tai henkildst6d ohja-
taan opettamaan, miten toiselle ihmiselle puhutaan, kuinka kayttdydytdan toista loukkaamatta seka
huomioimaan toiset ja tulemaan toimeen kaikkien kanssa. Sosiaalisten tilanteiden, kuten jakamisen,
vuorottelun, vuoron odottamisen, kysymisen ja pyytamisen harjoittelun menetelmind ohjataan kayt-
tdmaan lauluja, loruja, riimeja ja kirjoja. Yhdessa yliopistokaupungissa ohjaus on konkreettista ja
sitd on paljon. Lapsia ohjataan huomaamaan hyva itsessa ja toisissa, seka luomaan kunnioittava tun-
nesuhde ympéristoon seké keskustelemaan lasten kanssa siité, ettd tunne kiusaamisesta voi joskus
johtua siit4, ettd toinen lapsi ei tiedd tai osaa toimia leikin saintdjen mukaan. Henkilostod ohjataan
konkreettisesti lasten kanssa tydskentelyyn muun muassa keskustelemaan, ettd kaveria ei jatetd yk-
sin, toimintatapoja lasten keskindisiin kiusaamistilanteisiin ja draaman kayttamistd pahaa mielta
tuottavien tilanteiden kasittelyssa.

Kiusaamistilanteisiin tai ennaltaehkéisyyn liittyvaa ohjausta esiintyy niissa kunnissa, joissa on

erillinen kiusaamisen ehkaisyn suunnitelma tai se on sisallytetty varhaiskasvatussuunnitelmaan. Oh-

jaus vaihtelee suppeasta ilmion laajempaan tarkasteluun ja henkiloston ohjaukseen. Paikallisissa
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suunnitelmissa kiusaamisen ehkaisyna ndhdaan erilaisia toimintatapoja, vélineitd ja toimintaperiaat-
teita. Kiusaamisen ehkéisya kuvataan lapsiryhmén toimintaan vaikuttamisena, lapsiryhmén arkeen
kiusaamista ehkaisevien toimintatapojen luomisena ja turvallisen ryhmén rakentamisena. Naita toi-
mintatapoja ovat esimerkiksi saannot, ristiriitojen huolellinen selvittdminen, ja syntymapaivékutsu-
jen jakaminen muualla kuin péivakodissa. Myonteinen vuorovaikutus mainitaan kiusaamisen eh-
kaisyn lahtokohtana ja kiusaamista ohjataan ehkdaisem&én vuorovaikutustaitoja vahvistamalla, tapa-
ja moraalikasvatuksella seka satujen, kertomusten, keskusteluiden, yhteisten leikkien ja pienryhma-
toiminnan avulla. Aamukokoontumiset mainitaan hyvina keskustelun paikkoina. Keskustelujen tee-
moista tuodaan esiin lasten oikeus kertoa hyvinvoinnistaan tai pahoinvoinnistaan ja kaikkien otta-
minen mukaan leikkiin. Henkil4stoa ohjataan toimimaan Huomaa hyvé- ja vertaissovittelun toimin-
taperiaatteita hyodyntden. Yhdessa kunnassa huoltajille ohjataan kertomaan kéytdssa olevista kiu-
saamisen ehkaisyn vélineista. Keskisuuressa ja sitd pienemmissa kunnissa yksikoita tai lapsiryhméaa
ohjataan laatimaan kiusaamisen ehké&isyn suunnitelma. Osassa kuntia kiusaamisen ehké&isyn suunni-
telma painottuu toimintatapojen kuvaamiseen kiusaamisen ilmennyttyd ja ehkdisevé rooli jaa va-
hemmalle.

Henkil6stoad ohjataan ottamaan lapsen kertoma tosissaan ja kiusaamista kartoitetaan lasta haas-
tattelemalla tai huoltajia kannustetaan ottamaan kiusaaminen puheeksi. Pienessa syrjdisessa kun-
nassa kiusaaminen ymmérretddn ryhmaéilmiona ja se nahdaan koko ryhméaan vaikuttavana asiana.
IImi6ta kuvataan yleisesti seka méaaritellaan konkreettisia toimintatapoja ehkéisevasti ja kiusaamisen
ilmennyttya. Lapsiryhmékohtainen kiusaamisen ehkaisyn ja puuttumisen suunnitelma ohjataan laa-
timaan havainnoinnin tai ryhmayttamisen jalkeen ja kiusaamisen puuttumiseen sovitaan yhtendinen
linja, josta kaikki ovat tietoisia. Henkil0st6d ohjataan keskustelemaan kiusaamisesta ja ystavyydesta
lasten kanssa kuvia ja kirjallisuutta apuna kayttden sekéd havainnoimaan ja dokumentoimaan lasten
yhteistoimintaa. Todetaan, ettd kiusaamiseen on tarkeé puuttua jo pienten lasten kohdalla, jotta iden-
titeetti ei muodostu kiusaajaksi tai kiusatuksi. Mainitaan myos, etta aikuiselle kertominen ei ole kan-
telua ja lapsilta tiedustellaan missé kiusaamista tapahtuu. Kiusaamisen, erilaisuuden ja hyva kaveri-
teemojen késittelyssé kéytetddn apuna draamaa, laulu- ja yhteisleikkeja sekd tunnekuvia. Kiusaa-
mistilanteiden jalkeen arvioidaan tilanteen kehittymista ja kiusaamisen jatkuessa keskustellaan kiu-
satuksi tulemisen tunteista. Tilannetta seurataan saannollisesti kiusaamisen loppumisen varmista-
miseksi havainnoinnilla ja lapsilta kyselemalla.

Turvallisuuden harjoitteluun ei juurikaan kiinnitetd huomiota paikallisissa asiakirjoissa kahta
yliopistokaupunkia lukuun ottamatta. Turvallisuuskasvatuksen todetaan edistavan tunne- ja vuoro-
vaikutustaitoja seké kaverisuhteita ja lisddvén lasten valmiuksia suojella itsedan turvallisuutta uh-

kaavissa ja hammentdvissa kiusaamisen, alistamisen, vakivallan ja ahdistelun tilanteissa. Lasten
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kanssa keskustellaan lasten oikeuksista esimerkiksi oikeudesta koskemattomuuteen tai ohjataan har-
joittelemaan elimiston ja mielen antamia viestejd omasta hyvinvoinnista tai pahoinvoinnista. Tur-
vallisuuskasvatuksen sisalldista ohjataan keskustelemaan mydnteisesti ika- ja kehitystaso huomioi-
den seké ohjataan kéyttdmaan tunne- ja turvataitoihin liittyvié sosiaalisen kasvatuksen ohjelmia ja

materiaaleja.

7.3 Henkiléston vuorovaikutus

Paivakodissa henkiloston rooli on keskeinen vuorovaikutustaitojen osalta ja siksi alaluokat, osaami-
nen ja toiminta ovat merkityksellisia. Henkiloston osaamiseen kiinnitetdan huomiota vain puolessa
tutkimusaineiston kunnista. Alaluokka toiminta kuvaa henkildston omaa vuorovaikutusta sekd hen-
kiloston ohjausta lasten vuorovaikutuksen ja ryhman jasenyyden tukemiseksi. Varhaiskasvatussuun-
nitelman perusteissa (2016) henkiloston vuorovaikutustaitoihin liittyvastd osaamisesta on nostettu
esiin kyky mydnteiseen ja kannustavaan vuorovaikutukseen, kyky kuulla, tunnistaa ja ymmartaa
erilaisia ndkemyksié seké tunnistaa kiusaaminen. Liséksi henkiléstolla tulee olla kyky reflektoida
arvojaan, asenteitaan ja tunnistaa eriarvoisuus.

Paikallisissa tarkennuksissa henkilostdn osaamiseen on kiinnitetty melko véhan ja vaihtele-
vasti huomiota. Yhdessé kunnassa osaamisen osalta mainitaan henkiloston kyky tulkita lasten tun-
netiloja ja viesteja sekd mukauttaa toimintaansa niiden mukaan tiedostaen kielenopetuksen tilanteet.
Henkiloston tulee ymmartaa lapsi sosiaalisten tilanteiden harjoittelijana ja kiinnittad huomiota sii-
hen, ettd henkildstd ohjaa lasta sopivalla kielen tasolla. Kieleen liittyvien tekijoiden osalta ohjataan
huomioimaan henkiléston S2-opetukseen liittyva osaaminen tai viittomakielisen lapsen mahdolli-
suus olla vuorovaikutuksessa omalla kielelladn. Pienessa syrjaisessd kunnassa mainitaan, etta hen-
kiloston tulee tiedostaa tulkkipalvelujen tarve. Henkildston osaamisen varmistamiseen liittyva oh-
jaus ilmenee vain yliopistokaupungeissa, jos pienen syrjdisen kunnan edellyttdméé tulkkipalvelun
tarpeen arviointia ei huomioida.

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2016) henkildston toiminta lasten vuorovaikutus-
taitojen oppimisen osalta liittyy lasndoloon, rohkaisuun, kannustamiseen, kysymiseen, vastaami-
seen, palautteen antamiseen ja kommunikointiin. Henkil0st0 rohkaisee lapsia hyvaan vuorovaiku-
tukseen, ryhman jasenend toimimiseen, oma-aloitteisuuteen ja ohjaa lapsia keskustelemaan arvoista
jaihanteista (Opetushallitus 2016). Paikallisissa asiakirjoissa henkildstod ohjataan kohtaamaan lapsi
sensitiivisesti ja lAmmoll& sekd reagoimaan lasten non-verbaaleihin viesteihin huomioiden oma &&-
nensavy, &énenpaino ja katsekontakti. Yhden kunnan varhaiskasvatussuunnitelmassa henkilostoa

ohjataan lukutilanteessa huomioimaan sensitiivinen vuorovaikutus antamalla malli kunnioittavasta
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puhetavasta kuuntelemalla ja oikea-aikaisesti vastaamalla ja samalla antaen lapselle tunnekokemus
hanen kysymystensé ja mielipiteiden arvostuksesta. Henkil0sto edistda ryhman vuorovaikutuksen

laatua antamalla lapsille tunnetukea, oppimisen tukea ja organisoimalla ryhman toimintaa.

7.4 Oppimisymparistdon liittyvat tekijat

Vuorovaikutustaitoja tukevat tekijat kohdistuvat laajasti koko oppimisymparistoon kasittaen paikat,
valineet, toimintatavat ja ilmapiirin. Passiivimuodot voidaan tulkita laajasti. Esimerkiksi “lapsille
tarjotaan mahdollisuuksia kehittid tunnetaitojaan” (Opetushallitus 2016, 19) voidaan ymmartaa
koskettavan henkiloston vuorovaikutuksen liséksi pedagogisia kéytantoja tai ympariston jarjesta-
mistd. Jasensin luvun kappaleittain aineistosta nousseisiin teemoihin. Teemat eivat kuitenkaan muo-
dostaneet selkeita alaluokkia, koska paikallisten suunnitelmien ohjauksessa ei ole juurikaan yhtenai-
syyttd, vaan eri kunnissa kiinnitetddn huomiota eri asioihin.

Varhaiskasvatuksen oppimisympéristossé edistetadn lasten kielellisté kehitysta ja kielitietoi-
suutta sekd tuodaan nékyvéksi kulttuurista moninaisuutta. Lapsia rohkaistaan tutustumaan toisiin
ihmisiin, kieliin ja kulttuureihin. (Opetushallitus 2016). Kahdessa yliopistokaupungissa on kulttuu-
rikasvatuksen ohjelma, jonka avulla voidaan harjoitella vuorovaikutus- ja ilmaisutaitoja. Ensimméi-
sessa néistd kaupungeista on lasten- ja nuorten kulttuurikeskus, joka tarjoaa mahdollisuuksia kult-
tuurisen osaamisen, vuorovaikutuksen ja ilmaisun harjoitteluun eri toimijoiden kanssa. Toinen kau-
punki ohjaa sopimaan alueella Kirjaston kanssa lasten lukemiseen ja tarinamuotoihin liittyvén kult-
tuurityon yhteistyostd kaupungissa luodun kulttuurityd- mallin hengessa, liséksi kirjastot tukevat
suomen ja monen muun Kielisi& vanhempia ja varhaiskasvatuksen henkildstéd tarinoinnissa seké
erilaisia tapahtumia jarjestamalla. Kolmannessa yliopistokaupungissa kirjasto mainitaan myds eri-
kielisen lastenkirjallisuuden tarjoajana. Kieli- ja kulttuuripainotteisessa toiminnassa korostuu tari-
nointi, johon kulttuurisena ja materiaalisena ulottuvuutena kuuluvat keskeisesti kota ja tuli.

Tarvittaessa varhaiskasvatuksessa kaytetddn kommunikoinnin tukena kuvia, esineité ja tuki-
viittomia sekd todetaan, ettd mediakasvatuksen tehtdvané on tukea lasten ilmaisua yhteisdssa (Ope-
tushallitus 2016). Kielen kehityst& ohjataan tukemaan pedagogisin keinoin luomalla yhdessé lasten
kanssa mielikuvitusta ja kielen kehitysté tukevia oppimisympadristoja. Puhuttuun Kieleen ja sitd tu-
keviin menetelmiin kiinnitetd&dn huomiota kaikissa vuorovaikutustilanteissa erityisesti maahanmuut-
tajalasten varhaiskasvatuksessa. Pienessa syrjdisessa kunnassa ryhman henkildston tulee pohtia ja
kuvata kuvailevan kielen, kuvien ja tukiviittomien kaytté lapsiryhmassd. HenkilOsto tukee lasten

sosiaalisia suhteita mediaymparistossd, sen ollessa lasten keskeinen toiminta- ja oppimisymparisto.
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Pienessé syrjdisessé kunnassa alytauluja hyodynnetaan lasten oman kulttuurin tuottamisessa. Hen-
kiloston tulee laatia laaja-alaiseen osaamiseen liittyvét konkreettiset toimintatavat ja kaytannot ta-
voitteenaan yhteistoiminnallinen oppiminen ja osallisuus.

Kieli- ja kulttuuripainotteisessa varhaiskasvatuksessa oppimisen kohteena olevalla kielella on
ensisijainen asema oppimisymparistdssa ja se huomioidaan materiaaleissa, niiden riittdvyydessa ja
toiminnassa kokoaikaisesti. Kieli nahddén arvona ja valineend, jota perhe, suku ja yhteiso tukevat
myonteisella suhtautumisella ja aktiivisella tuella. Jokaiseen paivaan kuuluu lasten eldmasta ja kult-
tuurin perinteistd nousevat sadut ja tarinat. Monet asiat puhutaan tarinoiden ja toisten ihmisten
kautta, jolloin ne toimivat kasvatuksen ja sisaisen ja ulkoisen eldmanhallinnan valineind. Oppimis-
ympéristo laajenee koteihin, joihin lhetetddn kulloistakin késiteltdvad teemaa koskevat sanalistat
kieltd ja kulttuuria rikastuttamaan. Kieli- ja kulttuuripainotteinen varhaiskasvatus erottuu vahvim-
malla kieleen liittyvalla ohjauksella, mité voidaankin pitéa luonnollisena. Suuremmissa kunnissa on
enemmaén erilaisia oppimisymparistdja hyodynnettdvana ja pienemmissé kunnissa ohjaus kohdiste-
taan selke&mmin lapsiryhmé&an ja vertaisryhman merkitykseen vuorovaikutustaitojen oppimisessa.
Tuloksissa yllattavaa on, ettd kunnissa, joissa on asukasmaaraan nahden enemman eri kielta didin-
kielendan puhuvia lapsia, ei ohjata konkreettisemmin esimerkiksi Kieltd tukevien kommunikaatio-
menetelmien k&yt0ssa. Saattaa olla, ettd eri kommunikaatiomenetelmien k&ytt04 pidetdn itsestdan
selvéna tai niihin on erilaisia ohjelmia. T&t& ajatusta tukee se, ettd ndissa kunnissa kiinnitetdan huo-
miota henkil6ston osaamisen vahvistamista ja varmistamista liittyvaan ohjaukseen.

Y hteisesti sovitut saannét ja toimintatavat auttavat turvallisen, muita kunnioittavan ja yhteis-
vastuullisen oppimisympariston luomisessa. S&annoisté, niiden perusteista ja merkityksestd keskus-
tellaan lasten kanssa sek& puututaan ristiriitoihin ratkaisten niitd rakentavasti, erehtyminen sallien.
(Opetushallitus 2016). Paikallinen ohjaus on kéytantdjen taustoittamista ja konkreettista ohjausta.
Henkildston tulee tunnistaa kiusaamisen ja ristiriitatilanteiden ero, koska ndma ratkaistaan eri ta-
valla. Yhdessa sovitut toimintatavat ja sddnnot sekd yhteistoiminta vahvistavat yhteisollisyytta. Lap-
siryhmén saantojen osalta yhdessa yliopistokaupungissa ohjataan pitdmaéan yhdessa sovitut saannot
esilla ja kuvittamaan ne, jotta lapset muistavat niiden sisallon. Lasten tulee olla tietoisia sdéntdjen
rikkomiseen liittyvistd seurauksista. Toisaalta varhaiskasvatussuunnitelmaan liitetyssé esimerkissa
pienryhmille ohjataan muodostamaan omat saannoét yhteisollisyyden vahvistamiseksi. Toisessa yli-
opistokaupungissa arvoja ja normeja tarkastellaan arjen tilanteissa ja esimerkiksi ulkona leikitdén
sééantoleikkejd, joissa opitaan vuorovaikutusta ja kunnioittamaan yhteisid sopimuksia seké toimi-
maan niiden mukaan. Yhdessa kunnassa lasten keskindisten ristiriitojen ratkaisemisen tueksi esitel-

144n sdanto, jota lapsi voi tarvittaessa kayttad vélineend ristiriitatilanteessa.
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Tulosten tarkastelun lopuksi kokoan tutkimusasetelmaani koskevat ennakko-oletukseni yh-
teen. Kasitykseni ison kunnan pedagogisesti tarkemmasta ohjauksesta ei osoittautunut tutkimukses-
sani oikeaksi kielen tukemisen ohjausta lukuun ottamatta. Kunnan véeston heterogeenisyys ei nayta
vaikuttavan tarkempaan ohjaukseen, laajempaan kyll&kin. Eri kuntien pedagogisessa ohjauksessa
kuvattiin yksityiskohtaisemmin kunnassa korostuneita tai tarkeané pidettyja asioita. Suurissa kun-
nissa korostui moninaisuus seka eri kieli- ja kulttuuritaustoihin liittyva ohjaus ja S2-opetus. Liséksi
niissa kiinnitettiin huomiota muun muassa turvallisuustaitoihin ja ohjattiin hyddyntamééan kaupun-
kiympdristoa ja sen mahdollisuuksia laajemmin.

Pienissd kunnissa S2-opetusta ei mainita lainkaan. Sen sijaan niiden ohjauksessa painottui tun-
netaitoihin ja vertaisryhmaan liittyvd ohjaus. Pienemmissa kunnissa korostui perhe osana yhteisoa
ja lapsiryhmien muodostamisen yhtena vaihtoehtona mainittiin sisarusryhmat. Vain pienemmissa
kunnissa lapsen tuki toteutetaan myds perhepaivahoidossa. Pienempien, harvempaan asuttujen kun-
tien leikkid ja vertaisrynmé&a koskeva ohjaus oli konkreettisempaa, eli siind mielessé oletukseni nai-
den kuntien lasten keskindisiin suhteisiin liittyvésté tarkemmasta ohjauksesta toteutui. Tarkemman
ohjauksen taustaa ei kuitenkaan voi varmentaa liittyvaksi harvempaan asutukseen ja naapuruston
etaisyyteen.

Kieli- ja kulttuuripainotteinen varhaiskasvatus erottuu vahvimmalla ja kokonaisvaltaisella kie-
len ja identiteetin tukemiseen liittyvélla ohjauksella yksilollisen ja sosiaalisen identiteetin muodos-
taminen huomioiden. Kunnan koolla tai sijainnilla ei nayttdisi olevan vaikutusta tunnetaitojen oh-
jaukseen, lukuun ottamatta sitd, ettd pienissa kunnissa niitd ohjataan harjoittelemaan péivittain. Yh-
teisOllisyyden ilmiota koskeva tieteellinen tieto ei ennakko-oletukseni mukaan nayttaydy yliopisto-
kaupungeissa korostuneemmin. Sen sijaan pohjois-Suomeen sijoittuvien kuntien vasuissa ndyttaytyi
selkeimmin kasitys siitd, ettd yhteisollisyytta tulee tietoisesti rakentaa lasten mielekkéaassa keskinéi-
sessa toiminnassa aikuisen tuella ja, ettd ryhmaprosessia tulee ohjata aktiivisesti. Yliopistokaupun-
kien paikallisissa varhaiskasvatussuunnitelmissa henkildston osaamisen kehittdmiseen kiinnitetdan

huomiota, kun taas pienemmissé kunnissa tata ei huomioida.
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8 POHDINTA

Tulosten analysoinnin jalkeen, ne on selitettdva ja tulkittava. Tulkinta on johtopaattsten tekemista
analyysin tuloksista. Johtopaatoksistd muodostetaan synteesejd, jotka tuovat esiin paéasiat ja vastaa-
vat asetettuihin tutkimuskysymyksiin. Tulosten merkitysta tulee pohtia tutkimusalueella ja niiden
mahdollisesti laajempaa merkitysta. (Hirsjarvi ym. 2009, 229-230.) Ei pida tyytya itsestadnselvyyk-
sien toteamiseen, vaan yhdistell& luovasti eri kysymyksisté ja tutkimuskokonaisuudesta mahdolli-
sesti 10ytyvié merkityksié tai tekijoita (Salo 2015, 182).

Tassa luvussa kuvaan ensin, miten yhteisollisyyttd kuvataan ja miten se ilmenee varhaiskas-
vatussuunnitelman perusteissa ja varhaiskasvatusta ohjaavissa paikallisissa asiakirjoissa. Kuvaan
myo6s opetussuunnitelman merkitysta yhteisollisyyden muodostamisen tukena. Tdéman jélkeen tul-
kitsen yhteisollisyyden ilmenemista tutkimuskysymyksittéin. Pohdinta etenee vaiheittain siten, etta
esitan jokaisen osa-alueen alussa ensin yhteisollisyyden ilmenemisen varhaiskasvatussuunnitelman
perusteissa (2016) ja sen jalkeen paikallisissa asiakirjoissa. Yhdistelen eri tutkimuskysymysten tuot-
tamaa tietoa ja pohdin, mité tulokset merkitsevét yhteisollisyyden rakentumisen ndkékulmasta suh-

teessa aiempaan tutkimukseen sek& miten niiden valossa voi kehittdd varhaiskasvatussuunnitelmia.

8.1 Yhteisollisyyden jannitteisyys varhaiskasvatusta ohjaavissa asiakirjoissa

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden (2016) arvoperustan yksi osa-alue on lapsen oikeudet,
joista yhtend mainitaan lapsen oikeus yhteisollisyyteen ja ryhméan kuulumiseen. Toisen kerran yh-
teisOllisyys- sana mainitaan huoltajien verkostoitumisen ja yhteisen toiminnan yhteydessd, joiden
kuvataan vahvistavan yhteisollisyyttd. Makrotason vaikutus huoltajien osalta lapsiryhmén yhteisol-
lisyyden muodostumiseen on siis huomioitu. Kolmas maininta liittyy leikkiin ” yhteisollisyys kasvaa
leikin kautta ja vahvistaa myonteistd tunneilmastoa” (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2016,
39). Yhteisollisyyden kasitettd kéytetddn vahan, sen sijaan yhteison késitettd kaytetddn runsaasti eri
asiayhteyksissa. Vélilla yhteisoll& tarkoitetaan lapsiryhmaén lasten ja aikuisten yhteiso4, valilla siihen
kuuluvat lisaksi huoltajat ja valilla yhteisolla tarkoitetaan koko péivakotia. Tdma saattaa osaltaan
vaikuttaa kuntien erilaisiin tulkintoihin yhteisollisyyden kohdentamisesta eri tasojen yhteisoihin.
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Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet (2016) siséltdvat varhaiskasvatuslain (540/2018)
kymmenen tavoitetta. Tavoitteissa yhteisollisyys- sanana ei esiinny. Yhteisollisyyteen vaikuttavia
tekijoita sen sijaan mainitaan useita ja yhteisollisyyden edistdminen punoutuu eri tavoitteiden koko-
naisuudesta. Tavoitteissa huomioidaan kokonaisvaltainen hyvinvointi, oppimisen ja sen edellytysten
tukeminen, tasa-arvo, monipuoliset kokemukset, mydnteisyys, turvallinen oppimisymparisto, lasta
kunnioittava toimintatapa, yhdenvertaiset mahdollisuudet varhaiskasvatukseen, sosiaalisten suhtei-
den pysyvyyden turvaaminen, erilaisten taustojen kunnioitus, yksil6t ja yksil6lliset eroavaisuudet
osana yhteis6d, vuorovaikutustaitojen kehittdminen ja vertaisryhméssa toimimisen edistaminen seka
eettiseen vastuullisuuteen ja yhteiskunnan jasenyyteen ohjaaminen. Y hteisollisyyden rakentumiseen
ja vahvistamiseen liittyvat elementit esiintyvat Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2016)
vaihtelevasti ja tekijoitd on kuvattu eri asiayhteyksissa. Niistd muodostuva monitahoinen koko-
naisuus on kuitenkin hankalasti hahmotettavissa, jos siihen ei tietoisesti Kiinnitd huomiota. Y htei-
sOllisyyden merkityksen ja rakentumisen kuvaus tukisi paikallisia tahoja jasentyneempéan ohjauk-
seen ja ymmaérryksen muodostumiseen yhteisollisyyden ilmiokentésta.

Paikallisessa ohjauksessa yhteisollisyyden kuvaukset vaihtelevat melko paljon ja erityisesti se
minka tai keiden valille yhteisollisyytta ohjataan ensisijaisesti rakentamaan. Tutkimuksessa erottui
selkeasti kaksi erilaista kuntaa. Mielenkiintoista on se, ettd toisessa kunnassa on paljon kulttuurien
moninaisuutta ja toisessa kunnassa tavoitteena vahvistaa suomalaisen vahemmistokulttuurin ase-
maa. Tulosten perusteella voidaan olettaa, ettd yhteiséllisyyden lisédminen ja vahvistaminen paikal-
lisissa varhaiskasvatussuunnitelmissa nousee makrotason ymparistdstd samuuden vahvistamisena
tai erilaisuuteen tutustumisena. Yhteisollisyyttd koskevassa tutkimuksessa voidaan nahdd samuutta
vahvistavia ndkokulmia (ks. Koivula 2010) ja toisaalta ndkokulmia, joissa yhteison sisalla kannus-
tetaan tekemaan eroavaisuudet nakyvaksi ja hyvaksytyksi seka tukemaan yksil6llista ja sosiaalista
identiteettia (Vuorisalo 2013). Molemmat nakdkulmat ovat téarkeitd yhteisollisyyden muodostumi-
sen nakokulmasta. Hermanfors (2017, 91, 94) tuo esiin ndkdkulman erilaisuuden kulttuurisesta luon-
teesta nyky-yhteiskunnassa ja mainitsee sen koskevan muun muassa perherakennetta, sukupuolia,
etnisyyttd tai vammaisuutta. Moninaisuuden kunnioittamisella katkaistaan erilaisuutta ja poik-
keavuutta tuottava kulttuuri ja voidaan lisata yhteisollisyyden muodostumisen mahdollisuuksia.

Paikallisissa suunnitelmissa yhteisoll4 tarkoitetaan vaihtelevasti lapsiryhmaa, henkiloston, las-
ten ja huoltajien muodostamaa yhteis6d, paivakotiyhteisod, kulttuurista yhteisoé tai koko kaupunkia
yhteisoné. Erilaisten tulkintojen taustalla néayttdisi vaikuttavan kuntien kulttuuris-historialliset l1&h-
tokohdat tai varhaiskasvatussuunnitelman rakentuminen siten, ettd kuntaan on laadittu ryhmavasu,
jossa henkilostd kuvaa lapsiryhméyhteison tasoa. Tutkimuksen tulokset osoittavat, ettd konkreetti-

sen ohjauksen puuttuminen paikallisessa suunnitelmassa saattoi korvautua laajalla ryhmévasulla.

72



Toimintatavan etuna saattaa olla se, ettd kunnan ollessa epdyhtenéinen eri alueiltaan, yhteiset lin-
jaukset eivat muodostu esteeksi kunnan eri alueiden varhaiskasvatusta toteutettaessa. Toisaalta
konkretian puuttuminen saattaa muodostaa toisistaan poikkeavia tulkintoja kunnan sisalla, aiheut-
taen samalla erilaista laatua ja epatasa-arvoa lasten ja perheiden ndkokulmasta.

Yhteisollisyys -késitteen ja sen lahikasitteiden jasentyméaton kaytto ja erilaiset tulkinnat késit-
teiden suhteutumisesta toisiinsa tukevat k&sitystani siitd, ettd ilmiota ei riittavalla tasolla tunnisteta.
Tama ilmeni seka tutkimuskirjallisuudessa etta tutkimukseni tuloksissa erilaisina kasityksina. Paa-
telmani saa vahvistusta tutkimuksesta, jossa todetaan, ettd kuulumista ei ole maaritelty riittavan hy-
vin kirjallisuudessa eik& opetussuunnitelmissa Euroopassa tai sen ulkopuolella (Tillett & Wong
2017). Kyseessa on siis laajasti vaikuttava ilmid, joka ndyttaytyy myos suomalaisen varhaiskasva-
tuspolitiikan ja -ohjauksen kentélla.

Lapsiryhma on yhteiso, joka vaikuttaa lapsen yksilollisen ja sosiaalisen identiteetin rakentu-
miseen. Lasten osallisuuden ja toimijuuden kokemusten, lapsiryhman ilmapiirin, vuorovaikutuksen
laadun ja lapsille annettujen positioiden vaikutus lapsen hyvinvointiin ja kehitykseen on merkittava
(ks. Nivala & Ryynanen 2013; Vuorisalo 2013). Osallisuus késitetaan eri tavoin eri kunnissa tai sita
kuvaavat tekijat saattavat olla ristiriitaisia paikallisen varhaiskasvatussuunnitelman sisélla. Vaikut-
taisi siltd, ettd osassa kuntia osallisuus on toimintakulttuurissa ja osassa ollaan vasta opettelemassa
osallisuuden kulttuuria. Tamé& ndyttdytyy kuntien erilaisena ohjauksena lapsiryhmien muodostami-
sessa ja niiden perusteluissa seka toiminnan suunnittelun, toteuttamisen ja arvioinnin kuvauksissa.

Osallisuutta ei aina nahda luontevana toimintatapana, vaan irrallisena tekijana.

“Henkilosto jattaa arkeen tilaa osallisuudelle ja lasten omille ideoille (P2) .

Toisaalta saman kunnan vasussa ohjataan antamaan lasten pdivittaisille keskusteluille aikaa ja har-
joittelemaan sopimista ja paatoksentekoa seké suunnittelemaan toimintaa. T&ma voi kertoa siitd, etta
varhaiskasvatussuunnitelmissa toiminnan nykytilan todellisuus ja tavoiteltava kehitys limittyvat yh-
teen ja kuvaa opetussuunnitelmien rakentumista kulttuurisesti ja historiallisesti. Osallisuus on var-
haiskasvatussuunnitelman perusteiden johtava periaate. Pedagogisen johtamisen ja paikallisen oh-
jauksen nakokulmasta sen nykytila ja tulevaisuuden tavoitteet olisi hyva kirjata auki paikallisessa
varhaiskasvatussuunnitelmassa. Tamé ohjaisi eri yksikoita kunnan sisélla vahvemmin yhteisen ta-
voitteen saavuttamiseen ja se todennékoisesti ndyttaytyisi yhtendisend ja opittuna toimintakulttuu-
rina lasten siirtyessé esiopetukseen ja perusopetukseen.

Vuorisalon (2013) mukaan opetussuunnitelmalla ei voi vaikuttaa yhteisollisyyteen, koska yh-
teisOllisyys muotoutuu paivakodin lapsiryhman kentill&. Olen asiasta eri mielt, sill& mielestani ope-

tussuunnitelman merkitys yhteisollisyyden muodostumisessa on valillinen. Késitykseni perustuu
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osin Vuorisalon havaintoon, etta lapsiryhman toiminnan toteutumiseen vaikuttavat tiedostetut ja val-
taosin tiedostamattomat toisiinsa reagoivat tapahtumaketjut (Vuorisalo 2013, 33.) Juutisen (2018)
mukaan kasvattajia tulee auttaa tunnistamaan yhteenkuuluvuuden politiikkoja varhaiskasvatuksen
kaytannoissa, silla kasvattajat eivét tietoisesti kiinnittaneet huomiota pedagogisten kéytantdjen yh-
teenkuuluvuutta lisadviin elementteihin. (Juutinen 2018, 67.) Vuorisalon véite opetussuunnitelman
vaikuttavuudesta sijoittuu aikaan, jolloin varhaiskasvatussuunnitelma ei ollut viel& normi. Ukkonen-
Mikkolan ja Fonsenin (2018, 52.) tutkimuksessa varhaiskasvatuksen opettajat kokivat varhaiskas-
vatussuunnitelman tukevan ty6ta ja antavan selkedn suunnan pedagogiikalle. Tutkimus tukee kési-
tystd siitd, ettd normiluonteisuus on vahvistanut opetussuunnitelman merkitysta pedagogisen toimin-
nan ohjauksessa. Tietoisuuden lisdédmiseksi valtakunnallisen ohjauksen tulisi sisaltaa riittavésti pe-
rusteita tai konkretiaa siihen Kirjatuille asioille, koska kunnan toimintakulttuuri saattaa ohjata toi-
mintaa kauaksi alkuperaisesté tavoitteesta. Karilan ym. (2017) kuntien puhekehyksia selvittdneessa
tutkimuksessa todettiin kunnissa tapahtuvan tulkintaa ja kaytantéjen oikeutusta kunnan kulttuurista
ja puhekehyksista kasin. Aina pedagogiikka ei ohjaa kunnassa muodostuvaa puhekehystd, vaan sita
voi ohjata esimerkiksi talous.

Varhaiskasvatuksen eri ammattilaissukupolvien tulkinnat pedagogiikasta vaikuttavat toteutu-
vaan pedagogiikkaan (Karila 2013, 10). Tutkimukseni osoittaa, ettd valtakunnallista ohjausta tulki-
taan paikallisista konteksteista kasin eri tavoin tiedostamatta esimerkiksi rakenteellisten tekijoiden
vaikutusta lasten yhteisdllisyyden muodostumiseen ja hyvinvointiin. Kasvattajien tietoisuutta kuu-
lumisesta tulee lisata ja laajentaa, jotta opetussuunnitelman tavoitteet konkretisoituvat varhaiskas-
vatuksen kaytannoissa (Tillett & Wong 2017). Lisaksi kasvattajat kokevat tarvitsevansa ymmarrysté
ja keskustelua arvojen toteutumisesta omissa tyokaytannoissa (Ukkonen-Mikkola & Fonsen 2018,
54). Edella olen kuvannut yhteisollisyyden ilmenemista ja opetussuunnitelman merkitysta yhteisol-
lisyyden lisddamisessd. Seuraavaksi tarkastelen tutkimusaihetta tutkimuskysymyksittain. Kokonai-
suuden hahmottumiseksi olen kuvannut kuviossa 8 tutkimuskysymyksista muodostetut paa- ja ala-

luokat.
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LAPSIRYHMIEN MUODOSTAMISEN PERIAATTEET JA KAYTANNOT
VARHAISKASVATUSSUUNNITELMAN PERUSTEET 2016 JA PAIKALLISET ASIAKIRIAT

Tasa-arvo ja yhdenvertaisuus | Lapsiryhméan koko tai Lapsen tarvitsema | Lasten ryhmittely
lapsiryhman muodostamista | koostumus ryhmaéd tuki ryhman joustavasti
chjaamassa maarittavana tekijana muodostamisessa

_l YHTEISOLLISYYDEN RAKENTUMISTA JA VAHVISTAMISTA KUVAAVAT TEKIAT
VARHAISKASVATUSSUUNNITELMAN PERUSTEET 2016 JA PAIKALLISET ASIAKIRJAT

YHTEISON TOIMINTAKULTTUURI LASTEN YSTAVYYSSUHTEET JA SIRTYMAVAIHEET
SOSIAALINEN VERKOSTO

Yhteisollisyys | Osallisuus ja | Yksilollisyys
toimijuus

LASTEN VUOROVAIKUTUSTAITOIHIN LITTYVAT TEKIJAT

n &

VARHAISKASVATUSSUUNNITELMAN PERUSTEET 2016

VUORO- HARJOITTELU, OPPIMINEN, KOKEMINEN HENKILOSTON OPPIMISYM-
VAIKUTUS- VUOROVAIKUTUS PARISTOON
TAITOJEN LITTYVAT
MERKITYS TEKUAT
Kieli ja kielen | Tunnetaidot ja | Eettisyys ja Osaaminen | Toiminta
kehittyminen | ristiriitojen toisen asema
ratkaisu
1 PAIKALLISET ASIAKIRIAT
HARJOITTELU, OPPIMINEN, KOKEMINEN HENKILOSTON OPPIMISYMPARIS-
VUOROVAIKUTUS TOON LUTTYVAT
TEKIAT
Kieli ja kielen | Tunnetaidot ja Eettisyys ja Osaaminen | Toiminta
kehittyminen | ristiriitojen ratkaisu | toisen asema

KUVIO 8. Yhteisollisyydestda muodostuneet p&é- ja alaluokat tutkimuskysymyksittain.
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8.2 Lapsiryhmien muodostaminen yhteisollisyytta tukevaksi

Tutkimuksen ensimmaisena tutkimusteemana oli lapsiryhmien muodostaminen. Paivakodin varhais-
kasvatus on ryhmamuotoista toimintaa ja siksi lasten vertaissuhteisiin ja ryhman ohjaamiseen liit-
tyva osaaminen on yksi keskeinen osaamisalue varhaiskasvatuksessa. Tatd osaamista haastaa ver-
taissuhteiden merkitysté korostava uusi tietamys. (Karila, ym. 2016, 72-73.) Toiset lapset ovat lap-
sille merkityksellisi& varhaiskasvatuksen arjessa, ja heidan kanssaan lapsi voi toimia itselleen mer-
kityksellisten asioiden parissa. Monipuoliset vertaissuhteet tukevat lapsen hyvinvointia ja lasta kiin-
nostava toiminta ystévien kanssa tuottaa onnellisuutta. (Karila 2016, 13-14; Karila, Jarvenkallas &
Kosonen 2017, 12). Yhteisollisyys laajenee ystavyyssuhteiden ja pienempien ryhmien kautta vahi-
tellen koko yhteis6on. Y'stavyyssuhteet nopeuttavat yhteisollisyyden syntymistd, mutta eivat kuiten-
kaan ole sen edellytys. (Koivula 2010, 84.) Toisaalta ystavyyssuhteet suojaavat lasta kiusaamistilan-
teissa ja ovat sikali merkittavia (Repo & Sajaniemi 2015).

Saantdjen ja rutiinien merkitys yhteenkuuluvuuden politiikkojen muotoutumisessa on suuri,
esimerkiksi erilaiset ryhmittelyt ja niihin jakautumisen perusteet seké edistavét ettd estavéat yhteen-
kuuluvuuden muotoutumista péivittéisissa tilanteissa. (Juutinen 2018, 58.) Varhaiskasvatuspéivén
organisointi lapsiryhman ja yksittéisen lapsen ndkékulmasta vaikuttaa lapsen kokemuksiin ja elamén
laatuun (Karila 2016, 14). Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2016) lasten ryhmittelyyn liit-
tyvéa ohjaus huomioi kattavasti yhteisollisyyden muodostumista tukevia tekijoita. N&ita tekijoita ovat
vertais- ja ystavyyssuhteiden syntymisen mahdollistaminen ja vaaliminen, jokaisen lapsen mahdol-
lisuus osallistua toimintaan ja vuorovaikutukseen, suhteiden pysyvyydesta huolehtiminen seka lap-
sen kokemus vertaisryhméan ja yhteisoon kuulumisesta. Lisaksi mainitaan inkluusioperiaate ja yh-
denvertaisuuden vaatimus. (Opetushallitus 2016.)

Lapsiryhmien muodostamisen taustalla ndyttaisi padsaantoisesti vaikuttavan lasten oppimi-
seen liittyvat tarpeet ja turvallisuudentunne. Pienill& lapsilla tai lapsen tarvitessa erityist4 hoivaa ja
huolenpitoa, riittavan pieni lapsiryhma tukee lapsen hyvinvointia ja edistaa lapsen yksil6llista oppi-
mista. Lapset kuitenkin oppivat eri tavoin ja pedagogisia kaytantoja tulisi kehittaa lasten kokemukset
ja mielenkiinnon vaihtelut huomioiden (Karila 2016, 27). Naytt4a siltd, ettd rakenteet on pohdittu
pienten lasten, erityisti hoivaa ja huolenpitoa tarvitsevien lasten ja henkiloston ndkdkulmasta seké
laajennettu koskemaan kaikkia varhaiskasvatusikaisia lapsia. Leikki-ikdisten lasten ystavyyssuhtei-
den vahvistamista ja sosiaalisen verkoston laajenemista ei ole useinkaan huomioitu. Rakenteet oh-

jaavat ja madrittdvat pedagogiikan toteuttamista nayttaytyen padosin teknisend toimenpiteend. Var-
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haiskasvatussuunnitelman perusteita arvioineen tyoryhman tyon tuloksista ilmeni, ettd oppimisym-
pariston kuvaus on pinnallista ja kohdentuu paéasaantoisesti fyysiseen oppimisympéristoon ja jattden
esimerkiksi yhteison kuvaamisen vahalle huomiolle (Repo ym. 2018, 39).

Tutkimuksessani lapsiryhmien muodostamisen ohjauksen merkittavin vaihtelu yhteiséllisyy-
den rakentumisen ja vahvistumisen ndkokulmasta kohdistuu pienryhmétoiminnan ja joustavan ryh-
mittelyn vélille. Pienryhmé&toiminnalla tarkoitetaan usein suhteellisen pysyvia ryhmia ja ryhmien
muodostamisessa ohjataan huomioimaan monia eri tekijoitd. Pienryhmatoimintaa perustellaan
yleensé turvallisuuden ja kiintymyksen nékokulmista. Jos yhteisollisyyttd muodostetaan vahvasti
kiinted&n pienryhmaén, muodostetaan samalla ekskluusiota toisten pienryhmien lapsiin. Toiminta-
tapa sijoittuu Sumsionin & Wongin (2011) muodostaman yhteisollisyyden rakentumiseen vaikutta-
van kehyksen vastus-toive-akselille, jolloin voidaan ajatella, ettd ryhman muodostamisessa lapsen
ystavyyssuhteet (toive) eivét saa riittdvaa painoarvoa, vaan ryhmittelyn perusteena on useita lapsesta
tai lapsen toiveista riippumattomia tekijoita (vastus). Jos lapsiryhm& muodostetaan lisaksi jasenil-
taan pysyvaksi, vaikuttaa se sijoittumisen- akselille (Sumsion & Wong 2011). Talla on vaikutusta
ryhman lasten valisten roolien vakiintumiseen ja sitd kautta lapsen identiteetin muotoutumiseen. Ja-
seniltaan pysyvassa pienryhmaéssa yksittéiset lapset ja ryhmassé vakiintuneet roolit voivat vaikuttaa
jasentensa identiteettien muotoutumiseen merkittavasti. K&sitys pienen ryhman tuottamasta laadusta
perustuu sen muodostamalle vuorovaikutusympéristolle ja lasten paivittaisten vuorovaikutussuhtei-
den mééran pienenemiseen (Karila 2016, 26). Pysyvyyden tulkinta asettaa uusia haasteita lasten ryh-
mittelylle ja nostaa esiin monipuolisten kokemusten ja erilaisissa rooleissa toimimisen mahdollisuu-
den. Lapsen kaikki resurssit eivat valttamétta padse pysyvissa ryhmissé ja rooleissa esiin vaikuttaen
lapsen asemaan ryhméssa ja identiteetin rakentumiseen (Vuorisalo 2013, 175).

Joustava ryhmittely merkitsee usein myds pienemmissd ryhmissa toimimista, mutta ryhmien
kokoonpanoja vaihdellaan lasten ystavyyssuhteiden, mielenkiinnon kohteiden, tarpeiden, toiminnan
tavoitteiden ja henkil6ston osaamisen mukaan. Joustava ryhmittely liséa yhteisollisyyden laajene-
mista koko lapsiryhmé&é koskevaksi (ks. Juutinen 2018; Koivula 2010). Joustavalla ryhmittelyll4 on
mahdollista huomioida varhaiskasvatuksen hyvinvointia ja oppimista tukevat nakékulmat, koska
ryhmien muodostamisen orientaatio voi vaihdella emotionaalisista tai padmaarasuuntautuneista in-
tresseista kasin (Aro 2011, 39-40). Selkeimmin yhteisollisyyden muodostumista tukeva joustava
ryhmittely nakyy keskisuuressa kunnassa, jonka varhaiskasvatussuunnitelmassa on méadritelty lasten
ryhmittelyjen toteuttaminen toimintaa porrastamalla pienryhmissé ja lasten mielenkiinnon kohteet

huomioivissa toimintaryhmissé toimien.
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Yhteisossa vallitseva sosiaalinen kulttuuri ilmenee toimina, tekoina ja vuorovaikutuksen ta-
poina. Jokaiseen yhteisoon muodostuu omanlainen kulttuuri. Yhteison kulttuurin vaikutukset ulot-
tuvat jokaiseen yhteisén jaseneen muovaten heidan persoonallisuuttaan ja identiteettid. (Nummen-
maa 2006, 19.) Joustava lasten toiveista tai tarpeista ja toiminnan tavoitteista lahtevd ryhmittely
mahdollistaa lasten sosiaalisen verkoston laajenemisen, erilaiset kokemukset ja leikit erilaisten las-
ten kanssa toimimisesta, lapsen erilaisissa rooleissa toimimisen ja tatd kautta monipuolisemman
luonnollisten vuorovaikutustilanteiden harjoittelemisen. Joustavalla ryhmittelylla voi rakenteelli-
sesti tukea yhteisollisyyden muodostumista koko lapsiryhmaé koskevaksi ja turvata lapsen yksilol-
lisen ja sosiaalisen identiteetin luonnollinen muodostuminen siten, ettd pysyvassé pienryhméssa va-
kiintuneet roolit eivét sité liiaksi ohjaa. Erilaiset roolit mahdollistavat kaikkien lasten tasavertaisem-
man osallisuuden ja toimijuuden kokemukset ja sitd kautta mahdollisesti kiusaamisen tai syrjayty-
misen kokemusten vahenemisen ja yhteisollisyyden lisaantymisen (ks. Koivula 2010).

Ystavyyssuhteet tai lasten sosiaalisen verkoston laajeneminen lasten ryhmien muodostamisen
perusteena jadvat paikallisessa ohjauksessa taka-alalle tai huomiotta. Nayttéa silt, ettd sosiaalisen
verkoston laajenemisen merkitysta ja sitd kautta yhteisollisyyden syntymista ei taysin ymmarreté,
eiké niiden valisia yhteyksia tiedosteta. Eri ikdisten lasten tarpeita ei tunnisteta ryhmien muodosta-
misessa. Lapset ovat aktiivisempia, kun toimivat ystavien kanssa ja myos tamé tulisi huomioida
ryhmittelyj& muodostettaessa. Lapsen kayttdytymiseen ryhméssé vaikuttavat fyysinen ymparisto,
ryhman koostumus ja lasten méara ryhmaéssa. (Wang, Kajamies, Hurme, Kinos & Palonen 2018,
274- 275.) seka yksilolliset tekijat. IlImion tiedostamattomuudesta viestii myds se, ettd useammassa
paikallisessa asiakirjassa ohjataan vahvistamaan lapsen ja aikuisen valista suhdetta, mutta lasten ys-
tavyyssuhteiden vahvistamista ei juuri mainita. Pedagoginen ohjaus on ristiriidassa tutkimustiedon
kanssa, jonka mukaan lapset itse pitdvat paivakodissa merkittdvimpina asioina leikkié ja kavereita
(Koivula & Eerola-Pennanen 2017, 254). Toisaalta kasvattajien kasityksiin kohdistunut tutkimus
osoittaa, ettd kasvattajien kasitykset kuulumisesta vaihtelevat, ja heiddn oma kuulumisen tunne ko-
rostuu (Tillett & Wong 2017). Tést4 voidaan paatella, ettd lapsen ndkokulma ei ole vield ohjaava
nakokulma pedagogiikan johtamisessa, eik& lapsivaikutuksia tiedosteta tai arvioida.

Valtakunnallinen ohjaus tuen osalta on valjaa ja se nakyy paikallisella tasolla. VVarhaiskasva-
tussuunnitelman perusteissa (2016) inkluusiota ei ole siséll6llisesti maéaritelty, ainoastaan késitteend
toimintakulttuurin ja varhaiskasvatuksen jérjestamisen yhteydessa (Hermanfors 2017, 91). Varhais-
kasvatussuunnitelman perusteissa tuen tarve ndhdaan riippuvaisena ymparistosta seké sosiaalisista
ja kulttuurisista tekijoista, eika ainoastaan yksilon ominaisuutena. Ominaisuus tulee esiin tai koros-
tuu joissakin tilanteissa, ja toisissa tilanteissa sen merkitys on vahdinen. (Turja 2017, 147-148.) Var-

haiskasvatussuunnitelman perusteiden (2016) mukaan jokainen lapsi tarvitsee tukea, mutta tuen
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méaaré ja kesto vaihtelevat yksil6llisesti. Yhteenkuuluvuuden tunteen takaaminen kaikille lapsille
edellyttad tasavertaisen osallisuuden ja toimijuuden tekijoiden tunnistamista, suunnittelua ja toteut-
tamista lapsen ominaisuus huomioiden (Turja 2017, 148-149).

Tutkimukseni perusteella tuen jarjestamiseen ja pedagogiikkaan liittyva ohjaus vaihtelee
melko paljon eri kunnissa ja tuen jarjestamisté koskeva tulkinta on haastavaa, koska kunnissa on
erilaisia kasitteitd tuelle. Valtaosassa kuntia tuki jérjestetddn paivékodissa. Paikallisessa lapsiryh-
mien muodostamiseen ja erilaisiin ryhmittelyihin liittyvassa ohjauksessa korostuu inklusiivisen tuen
nakokulma. Vaikuttaa siltd, ettd inkluusio ymmarretdan kapeammasta ndkdkulmasta. Kasitystani tu-
kee joustavan ryhmittelyn ohjauksen vahdisyys paikallisissa asiakirjoissa. Yhdessa kunnassa kuvat-
tiin kattavasti erilaisia ryhmittelyja, joita ei tehty lapsen tuen nakdékulmasta, vaan huomioitiin lapsi
kokonaisuutena ja tuki tuotiin aidosti lapsen luo lapsen mielenkiinnon kohteet ja ystavyyssuhteet
huomioiden. Lisaksi kunnassa oli ryhmittelyja, joilla tuettiin tietyn osa-alueen harjoittelua. Tallainen
joustava ryhmittely ei méérittele lasta ennalta jonkin ominaisuuden mukaan tiettyyn ryhméén, vaan
myos tukea tarvitsevalla lapsella on mahdollisuus valita ja vahvistaa omia vahvuuksiaan. Laajasti
késitettyna inkluusio voidaan nahda vélineena saavuttaa yhteisollisyys tai yhteisollisyytta voidaan
pitéa inkluusion tavoitteena. Inklusiivisen yhteison keskeisimpina tunnusmerkkeind mainitaan lasten
kokemus hyvaksytyksi tulemisesta, ryhman jasenyyden saavuttaminen ja yhteenkuuluvuuden tun-
teen muodostuminen (Hermanfors 2017, 93).

Vaikka lasten tuen suunnittelun ohjaus perustuu vahvuuksien huomioimiseen, nayttaa silta,
ettd paikallinen ohjaus jattaa vahvuuksien tukemisen ryhmittelyjen osalta huomiotta keskittyen lahes
yksinomaan tuettavien taitojen nakdkulmaan. Havainto saa vahvistusta lapsen pedagogisia asiakir-
joja tarkastelleesta tutkimuksesta, jonka mukaan lapsen tuen tarpeen dokumentointi on ongelmakes-
keistd, ja niihin Kirjatut asiat vastaavat heikosti valtakunnallista ohjeistusta (Heiskanen 2019). Ase-
telma vaikuttaa yhteison yksildiden asemiin ja identiteettien rakentumiseen. Voidaankin kysya pi-
taisiko tukea tarvitsevan lapsen kokonaisvaltaisen kehityksen tukemiseksi nostaa painokkaammin
keskusteluun myds tilanteet ja ryhmittelyt, joissa onnistumisia ja oppimisen iloa vahvistetaan yhtei-
sOssa.

Kunnan koolla ei nayttéisi olevan vaikutusta tuen jarjestamistapaan. Paikallisten varhaiskas-
vatussuunnitelmien erilaisuus ja toisinaan jopa ristiriitaisuus tuen osalta kunnan suunnitelman sisélla
voi johtua siitd, ettd kunnat odottavat valtakunnallisesti selkedmp&& ohjausta ja pidattaytyvét osin
tasté ja paikallisesta tuen historiasta johtuen vanhoissa rakenteissa ja toimintatavoissa. Tulkinta voi
olla vaara ja siind tapauksessa tuen jarjestdmisté varhaiskasvatuksen arvojen, yhteisollisyyden ra-

kentumisen ja inkluusion ndkdkulmasta tulisi arvioida.
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Varhaiskasvatuksen palvelujarjestelma haastaa talla hetkell& lapsiryhmien yhteisollisyyden ra-
kentumista, koska perheen sosio-ekonominen asema rajaa lapsen varhaiskasvatusoikeutta. Yhdessa
paikallisessa varhaiskasvatussuunnitelmassa tekija on huomioitu mainitsemalla, ettd lapsen ryhmaa
ei vaihdeta, vaikka varhaiskasvatuksen tuntimadra muuttuu. Jarjestelysta huolimatta lyhyemmalla
lasndoloajalla on vaikutusta lapsen asemaan ryhméssa, ystavyyssuhteiden vahvistumiseen ja sosiaa-
lisen verkoston laajenemiseen seka yhteisten kokemusten muodostumiseen toisten lasten kanssa (ks.
Karila 2016). Yhteiskunnan makrotaso vaikuttaa mikrotason jarjestelmaan, lapsiryhmaén, seka sen
mahdollisuuksiin muodostua yhteisélliseksi. Tama nadyttaytyy lasten lasnéolon eriaikaisuuksina ja
lapsen yhteis6on osallistumisen oikeuden rajaamisena. Varhaiskasvatuksen positiivisten vaikutusten
yksi osatekija on lasten tasavertainen osallistuminen varhaiskasvatukseen (Karila 2016, 24), mika ei
nykytilanteessa kaikissa kunnissa toteudu. Tutkimukseni kunnat eivat lapsiryhmien muodostamisen
osalta ole tekijaan yhté kuntaa lukuun ottamatta kiinnittdneet huomiota, vaikka tilanteen voisi kuvi-
tella aiheuttavan pohdintaa (ks. Karila 2016, 31). Tasta voidaan paatella, etta tutkimukseeni kuulu-
vissa kunnissa subjektiivista varhaiskasvatusoikeutta ei ole rajoitettu tai tekijaa ei ole ndhty merki-
tyksellisena lapsen tai varhaiskasvatuksen pedagogiikan nakdkulmasta. Edelleen voidaan ajatella,
ettd lapsiryhmén rakenteen dynaamisuuden merkitysta ei ole tiedostettu tai sité ei pideta merkityk-

sellisena.

8.3 Yhteisollisyyden muodostumisen tukeminen varhaiskasvatuksessa

Toisena teemana tutkin millaisia yhteisollisyyden rakentumiseen ja vahvistamiseen liittyvié tekijoita
varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2016) ja paikallisissa asiakirjoissa kuvataan. Kasittelen
naita tekijoita niin, ettéd aloitan lasten sosiaaliseen ymparistoon liittyvasta ohjauksesta, koska se vai-
kuttaa varhaiskasvatuksen jokaisessa péivéassad. Tamén jalkeen kuvaan yhteisollisyyden rakentumi-
sen ja vahvistumisen kannalta merkittavia osaprosesseja. Lasten yhteison ja sitd kautta yhteisolli-
syyden kehittymiseen vaikuttavat lapsiryhman kulttuuri, vuorovaikutustavat ja ryhm&an muodostu-
neet rutiinit paivittain toistuviin tilanteisiin (Hannikdinen & Rasku-Puttonen 2006, 15). Vuorovai-

kutukseen liittyvaa ohjausta kasittelen omana teemanaan luvussa 8.4.

8.3.1 Sosiaalinen ymparisto

Alasuutari & Karila (2009, 85-86) havaitsivat, ettd lasten varhaiskasvatussuunnitelmissa lasta arvi-

oidaan henkildna ja persoonana, eiké lasten vertaissuhteet olleet kiinnostuksen kohteena sosiaalisia
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taitoja lukuun ottamatta. Tutkimuksen jélkeen varhaiskasvatuksen opetussuunnitelmakehitys on
edennyt vertaisryhman huomioivaan suuntaan. Uudistuneet varhaiskasvatussuunnitelman perusteet
(2016) tuovat esiin lapsen yhteison jasenena ja toimijana. Lapsen oppimisympéristd, vuorovaikutus
ja ilmapiiri nahdaan merkittavina tekijoiné institutionaalisen varhaiskasvatuksen laatua tarkastelta-
essa.

Lapsiryhman sisdisiin suhteisiin liittyva ohjaus on vahaistd ja ryhman dynamiikkaan liittyva
ohjaus jaa toteamusten tasolle. Tdma voi johtua siitd, ettd henkiloston oletetaan huomioivan lapsi-
ryhman dynamiikkaan vaikuttavat tekijét tai sen merkitysta ei tiedosteta ohjauksen tasolla. Huomi-
oiden tdmén tutkimuksen lisaksi aihepiirista tehty aiempi tutkimus, jonka mukaan kuulumista ei ole
maéadritelty riittdvan hyvin opetussuunnitelmissa Euroopassa tai sen ulkopuolella (Tillett & Wong
2017) seka Juutisen (2018, 67) havainto siitd, ettd kasvattajat eivat tiedosta pedagogisten kéytantdjen
yhteenkuuluvuutta lisdévia elementtejd, niin voidaan ajatella sekd ohjauksessa ettd pedagogiikan to-
teuttamisessa kuulumisen ja ryhmén dynamiikan osalta olevan kehittdmisen varaa. Kasitysta tukee
Karvin varhaiskasvatussuunnitelman toteutumiseen suuntautuneen arvioinnin tulos, jonka mukaan
lapsen ryhmaan kiinnittyminen nayttaisi jadvan lapsen itsensa vastuulle (Repo ym. 2019, 118).

Tutkimukseni perusteella voidaan sanoa, ettd osallisuuden, toimijuuden ja yhteiséllisyyden
dynaamisuutta ei padsaantoisesti huomioida lapsiryhmén toiminnan ohjaamisessa. Historiallinen ai-
kaperspektiivi ja yksilollisyyden korostumisen aika muodostavat ymmarrysté tutkimukseni tulok-
selle, ettd ryhmailmiot eivét vield nayttaydy opetussuunnitelmassa riittavasti. Vertaisryhméaan ja ryh-
mailmidihin seka niité tukeviin pedagogisiin ratkaisuihin tulisi kiinnittad viela enemman huomiota
opetussuunnitelmissa. Edell ilmi tulleiden tekijoiden liséksi (ks. Juutinen 2018, Vuorisalo 2013)
virkamiesten osaaminen ilmion suhteen ei nédyttaisi myoskaan olevan riittavaa (ks. Ihmisoikeuskes-
kus 2014). Jos tekijoita avataan opetussuunnitelmassa tarkemmin, on oletettavaa, etta pedagoginen
tietoisuus ja késitys yhteisollisyytta tukevista ja ekskluusiota ehkaisevista pedagogisista ratkaisuista
liséantyy ja siirtyy varhaiskasvatuksen toteuttamiseen (ks. Ukkonen-Mikkola & Fonsen 2018).

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2016) ja paikallisissa asiakirjoissa korostuu lapsen
tausta identiteettia méaarittdvana tekijana ja sitd ohjataan tukemaan. Perusteissa todetaan yhteison
kulttuurin vaikuttavan sen kaikkiin jaseniin, tunnistetaan sen merkitys tai ei. Tutkimukseni perus-
teella tma ei avaa ilmiota tarpeeksi ja lapsiryhman merkitystd lapsen identiteettiin vaikuttavana
tekijané ei riittdvasti huomioida, koska paikallisissa suunnitelmissa sité ei juurikaan kuvata. Jos iden-
titeetin ja lapsiryhmén yhteyttd kuvattaisiin tarkemmin, saattaisi ymmarrys siitd vaikuttaa esimer-
kiksi lasten ryhmittelyjen muodostamiseen.

Osassa kuntia kuvataan osallisuuden ja toimijuuden periaatteita ja niiden toteutumista ohjataan

arvioimaan. Ryhmavasu on hyvé kaytanto arviointiin kunnissa, joissa sellainen on. Ryhmavasujen
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sisall6issa ja ohjaavuudessa on vaihtelua. Lasten osallisuutta ja toimijuutta kuvataan usein erilaisiin
tilanteisiin vaikuttamisena ja suhteessa aikuisen ja lapsen valiseen toimintaan. Osassa kuntia leikki
huomioidaan yhtend tilanteena ja sen ohjaamiseen kohdistuu yksittéisia toteamuksia, jotka kuvaavat
lapsen mahdollisuuksia vaikuttaa leikkiinsa. Samaan aikaan osassa kuntia rakenne saattaa rajoittaa
lapsen leikkikaverin valintaa ja samalla osallisuuden toteutumista pitdytymalla kiinteissé pienryh-
missé. Tutkimukseni perusteella paikallisten varhaiskasvatussuunnitelmien kontekstissa rakenteiden
vaikutusta lapsen osallisuuteen leikissa ei aina huomioida riittdvasti. Tamé kapeuttaa lapsen valin-
nan mahdollisuuksia, kokemuksia eri lasten kanssa leikkimisestd, osallisuutta ja yhteisollisyyden
laajenemista koko lapsiryhmad koskevaksi (ks. Koivula 2010, Vuorisalo 2013).

Lasten osallisuuteen kohdistuneessa tutkimuksessa havaittiin, ettd aikuisen tuki lasten osalli-
suudelle rakentuu edellytysten luomisesta ja toiminnan arvioinnista, mutta itse leikki toteutuu lasten
omaehtoisessa toiminnassa aikuisen havainnoidessa etdédmmalta. (Leinonen, Brotherus & Venninen
2014, 10.) Leikkitaidot ja leikin sujuminen madrittdvat lapsen jasenyyttéd ja toimijuutta ryhmassa
(Lipponen ym. 2013, 160). Karvin (2019) suorittamassa arvioinnissa havaittiin, ettd kasvattajilla on
kapea nakokulma leikisté ja leikkipedagogiikasta, eivatka he kuvanneet esimerkiksi leikin eteenpéin
viemista tai lapsen leikkiin kiinnittymisen varmistamista (Repo ym. 2019). Varhaiskasvatussuunni-
telman perusteissa (2016) aikuisen rooliin leikissa ja lasten toimijuuden tukemisessa on kiinnitetty
aiempaa enemmaéan huomiota, mutta paikallisessa ohjauksessa on vaihtelua. Leikkiin liittyvéassa oh-
jauksessa painottui rakenteelliset ja aikuisen ja lapsen valisen osallisuuden huomioivat tekijat, joiden
voidaan nahda paikallistuvan Sumsionin ja Wongin (2011) kulttuuriselle ja fyysiselle ulottuvuu-
delle. Emotionaalinen ja sosiaalinen ulottuvuus sek& akseleista dynaamisuus voisivat leikin ohjaa-
misessa nayttaytya painokkaammin varhaiskasvatussuunnitelmissa esimerkiksi kuvaamalla lasten
todellisen osallisuuden mahdollisuudet leikkien ja ystévien valinnassa (vastus-toive-akseli), sosiaa-
lisen verkoston laajeneminen (sijoittuminen), kokemukset erilaisten lasten kanssa toimimisesta (luo-
kittelu) ja sitd kautta vuorovaikutustaitojen kehittyminen ja lapsen identiteetin vapaa rakentuminen
ilman pysyvan kiintedn pienryhmén maarittdmad asemaa lapselle. Tuen osalta ohjaus on vahaista,
eika lapsen osallisuuteen ja toimijuuteen puhetta tukevien kommunikaatiomenetelmien liséksi ohjata
erikseen. Tdmé& voi vaikuttaa lasten tuen toteutumiseen epatasa-arvoisesti erityisesti tilanteissa,
joissa patevaa henkilostoa tuen suunnitteluun ja arviointiin ei ole riittavasti.

Paivittdin toistuviin perustoimintoihin liittyviin tilanteisiin varhaiskasvatussuunnitelman pe-
rusteissa (2016) ohjataan huomioimaan lasten tarpeet. Lisaksi ruokailussa ohjataan Kiinnittdmaén
huomiota yhdessa syomisen kulttuuriin. Paikallisissa asiakirjoissa tilanteita ei konkretisoida, aino-

astaan ruokailun osalta toistetaan valtakunnallista ohjausta eri tavoin. Naytta siltg, ettd osallisuutta
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ei ymmarreta kokonaisvaltaisena, vaan melko kapeasta ndkokulmasta, jolloin se saattaa rajoittaa las-
ten osallistumisen mahdollisuuksia (Leinonen ym. 2014, 13).

8.3.2 Siirtymavaiheet ja muutokset

Sen lisaksi, ettd yhteisollisyys muotoutuu jokaisessa arkipaivéssa erilaisten tekijoiden yhteisvaiku-
tuksesta, on tutkimuksissa havaittu erityisia tilanteita, jotka sisaltavat riskin yhteiséén kiinnittymi-
selle. Néita tilanteita ovat muutokset ryhméssé ja siirtymét lapsen oppimisen polulla. (ks. Juutinen
2018; Koivula 2010.) Siirtymén epdonnistuminen saattaa aiheuttaa kauaskantoisia seurauksia ja nii-
den on aiemmassa tutkimuksessa osoitettu vaikuttavan sosiaaliseen sopeutumiseen ja koettuun hy-
vinvointiin. Lapsen vertaissuhteiden maara ja laatu vaikuttavat siirtyman sujuvuuteen ja lapsen ko-
kemukseen. Lapset, joilla on laajempi vertaisverkosto, suhtautuvat esimerkiksi koulun aloitukseen
my®onteisemmin (Soini ym. 2013, 6-7.)

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2016) muutostilanteiden kuvaaminen on konkreet-
tisempaa ja dynaamisuus on huomioitu siirtyméavaiheisiin liittyvassa ohjauksessa. Lapsen hyvin-
vointi ja tarpeet mainitaan siirtymien ohjauksessa. Perusteiden konkreettisempi ohjaus nékyy suo-
raan paikallisessa ohjauksessa. Hyvinvoinnin késite on kuitenkin laaja ja jattaa tulkinnalle paljon
tilaa. Ohjauksessa korostuu valtakunnallisesti ja paikallisesti henkildston ja huoltajien vélinen yh-
teistyd. Lapsen nakokulmasta siirtymassa tulisi Kiinnittdd huomiota lapsen kiinnittymiseen uuteen
toimintaymparistoon (Pyhalto, Karila & Lipponen 2013, 5). Muutosten ja siirtymien vaikutus lap-
seen j&& paikallisessa ohjauksessa véahaiseksi. Keskitssa sen sijaan néyttdisi olevan tiedon siirtdmi-
nen ja aikuisten vélinen toiminta. Lapsi ndhdaan naissa tilanteissa usein objektina, eikd muutosten
vaikutusta ja yhteisollisyyden dynaamisuutta oteta riittavasti huomioon. Y hteisollisyyden nakdkul-
masta siirtymaétilanteiden kuvauksissa tulisi nakyéa painokkaammin lapsi toimijana, eikéd toiminnan
kohteena. Rajala ym. (2013, 50) kuvaavat vuorovaikutteista ja lapsen toimijuutta tukevaa laajenevan
kehystdmisen toimintatapaa, jossa eri ympéristdissa opitut tiedot ja taidot virtaavat toimintaympa-
ristjen valilla nivoen ne lapsen nakokulmasta eheéksi jatkumoksi. Laajeneva kehystdminen sitoisi
eri ymparistoissd omaksutut taidot ja yhdistdisi aiemman oppimisen osaksi tulevia oppimistilanteita.
Aiempi tutkimus osoittaa, ettd jossakin kontekstissa opitun asian soveltaminen toiseen kontekstiin
on vaikeaa (Rajala ym. 2013, 48). Laajeneva kehystaminen tukisi yhteisollisyyden muodostamista

ja yksilon merkityksellisyyden kokemusta seka identiteetin vahvistamista.
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8.4 Vuorovaikutustaidot ja yhteiséllisyyden kehittyminen

Vuorovaikutus ja sen laatu vaikuttavat yhteisollisyyden muodostumiseen. Taitoja vahvistamalla tue-
taan lasten sosioemotionaalista kompetenssia, mika auttaa kohtaamaan ja kasitteleméan vaikeuksia
tukien yksilon osallisuutta ja toimijuutta (Kuorelahti ym. 2012, 277, 280). Varhaiskasvatussuunni-
telman perusteissa (2016) kuvataan vuorovaikutuksen ja siihen liittyvien taitojen merkitysta seka
niiden eettisyyteen ja hyvinvointiin liittyvaa nakokulmaa. Yhteistyohon perustuva toiminta mahdol-
listaa vuorovaikutus- ja ilmaisutaitojen harjoittelun eri tilanteissa erilaisten ihmisten kanssa. VVuoro-
vaikutustaitojen ohjaus ilmenee kieleen ja kielellisiin tekijoihin, ymmartamiseen ja tunteiden ilmai-
semiseen seka ristiriitojen ratkaisemiseen liittyvana ohjauksena. Henkiloston osaaminen ja toiminta
vaikuttavat lasten vuorovaikutustaitojen kehittymiseen ja heille muodostuvaan oppimisymparistoon
ilmapiirin, kéytettyjen vélineiden, tilojen ja toimintatapojen kautta. (Opetushallitus 2016.) Vuoro-
vaikutustaitojen merkityksen avaaminen nayttéisi tukevan paikallisen tason ohjausta, koska niihin
liittyva paikallinen ohjaus on melko laajaa, joskin kuntien ohjaus on vaihtelevaa.

Yliopistokaupunkien ohjauksessa eri kieli- ja kulttuuritaustat huomioidaan monipuolisimmin
sisaltden konkreettisia toimintatapoja ja vélineitd. Niissa lapsille annetaan S2-opetusta ja tuetaan
vahvemmin lapsen kielellisia identiteettejd. Ohjausta leimaa kulttuurien erilaisuuden ja moninaisuu-
den huomioiminen. Kieli néhdaan osallisuuden mahdollistajana ja monikanavaisuudella seka kom-
petenssin vahvistamisella tuetaan kaikkien lasten osallisuutta. Myds henkildstén osaamisen vahvis-
tamiseen on kiinnitetty huomiota. Pienemmissa kunnissa ohjaus kielen osalta nayttaytyy jokaisen
oikeutena omaan kieleen ja esimerkiksi oman alueen murteeseen tutustumisena. Liséksi pienem-
missa kunnissa korostuu tunnetaitojen harjoittelu ja aikuisen toiminnan suuntaaminen leikkitilan-
teissa ilmenevien tunteiden kohtaamisen tukemiseen. Pienempien kuntien ohjauksesta ilmenee, etta
taidot eivat kehity automaattisesti leikissg, vaan aikuisen rooli on merkittava kaikkien lasten oikeuk-
sien toteutumisen ndkodkulmasta. Suurissa kunnissa on enemman mahdollisuuksia ulkopuolisiin op-
pimisympaéristoihin ja yhteisty6ta vuorovaikutustaitojen kehittdmiseksi erilaisia oppimisymparistoja
hyodyntéen. Keskisuurissa ja pienemmissa kunnissa on kuitenkin kuvattu konkreettisemmin kielen
oppimista tukevia kommunikaatiomenetelmi& ja ohjattu niiden kdyttamiseen.

Kieli- ja kulttuuripainotteisessa varhaiskasvatussuunnitelmassa korostuu selkeésti ja muista
erottuen identiteetin vahvistaminen erilaisin konkreettisin yhteisollisin keinoin, yksilollisyys huo-
mioiden. Yksil6llinen ja yhteisollinen identiteetti tiedostetaan ja niiden huomioiminen tukee tervetta
yhteisollisyyttd. Néaitd tekijoitad tulisi huomioida laajemminkin varhaiskasvatuksen ohjauksessa.
Kunnan kulttuurinen konteksti ndyttaytyy paikallisissa varhaiskasvatussuunnitelmissa henkiloston

osaamisen, koulutuksen ja identiteetin vahvistamisen osalta. Henkiloston osaamisen kehittdmiseen
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tulisi kiinnitta& paikallisesti laajemmin huomiota, koska lasten kokemusten ja henkildston ammatti-
taidon vélill4 on suora yhteys siihen, miten henkil9sto ohjaa lasten vuorovaikutustilanteita ja poistaa
oppimisen esteitd (Hermanfors 2017, 93).

Y hteisollisyys on dynaaminen ja rakenteinen ilmid, jossa toiminnalla, kontekstilla ja yksil6i-
den kompetenssilla on ratkaiseva vaikutus vallitsevaan tilaan (ks. Juutinen 2018, Vuorisalo 2013).
Varhaiskasvatuksessa vuorovaikutuksen onnistumista voi tukea ystavyyssuhteita vaalimalla, silla
Koivula havaitsi, ettd ystavyyssuhteet vaikuttivat positiivisesti lasten valiseen vuorovaikutukseen,
vastavuoroisuuteen ja neuvotteluun (Koivula 2010, 76). Voidaan siis ajatella, etta lasten ryhmitte-
Iylla ystavyyssuhteet ja niiden kautta laajeneva sosiaalinen verkosto huomioiden voidaan vaikuttaa
positiivisesti muodostuvaan vuorovaikutusilmapiiriin.

Opetussuunnitelmissa ja ohjaavissa asiakirjoissa lasten epdtasa-arvoa tai yhdenvertaisuutta
tuottaviin kaytantoihin on kiinnitetty huomiota vahaisessa maarin ja nayttaisi siltd, ettd kaytannot
jaavat yksikon tai ryhmén henkilston tiedostettaviksi ja harkittaviksi. Lapsiryhmétason paikallinen
ohjaus on vaihtelevaa ja sitd on vahan. Kielen merkitys ihmisten valisissé suhteissa ja sosialisaa-
tiossa on keskeinen (Eerola-Pennanen 2013, 124). Lasten valisten suhteiden muodostuminen ja leik-
kikavereista sopiminen tapahtuu usein kielen avulla. Jos lapsi ei osaa yhteista kieltd, voi hén jaada
leikkiryhmén ulkopuolelle. Se ei kuitenkaan automaattisesti tarkoita sita4 (Eerola-Pennanen 2013,
127). Voidaan olettaa, etta yhteisossé toteutuvilla arvoilla, toimintakulttuurilla ja toimintatavoilla on
vaikutusta siihen, miten kieli vaikuttaa lapsen asemaan.

Eettisyyteen ja toisen asemaan asettumiseen liittyva ohjaus on vaihtelevaa. Suuressa osassa
kuntia henkiléstod ohjataan laatimaan kiusaamisen ehkéisyn suunnitelma antamatta siihen juurikaan
valineitd. Kunnissa, joissa on kiusaamisen ehkaisyn suunnitelma, korostuu padsaantoisesti toiminta-
tapojen kuvaaminen kiusaamisen puuttumisen tilanteessa ja toimintatavoissa kiusaamisen ilmettya.
Ohjauksen laajuudessa poikkeuksen muodostaa pieni syrjainen kunta, jossa ohjausta on enemman.
Turvataitoihin Kiinnitetddn huomiota vain yliopistokaupungeissa. Tutkimuksessani voidaan havaita
vuorovaikutustaitoihin liittyvassa ohjauksessa kunnan koon vaikuttavan ohjauksen sisaltoon. Suu-
rempien kuntien ohjauksessa huomioidaan laajemmin yhteiskuntaan liittyvia ilmigita ja pienempien
kuntien ohjaus kohdistuu syvallisemmin oman lapsiryhmayhteisé6n ja sen hyvinvoinnin turvaami-
seen. Varhaiskasvatuksessa lasten oikeuksiin perustuva politiikka ja toimintatavat ovat vaikuttavam-
paa kuin tarpeisiin tai riskeihin perustuva. (Vandenbroeck, M. & Lazzari, A. 2014). Tama vahvistaa
kasitystani huomioida ennaltachkéisevéd nakokulma varhaiskasvatuksessa ja huomioida lapsen oi-
keus kuulua yhteis6on sisaltden ymmarryksen siité, etta ristiriidat kuuluvat yhteison toimintaan.

Oikeudenmukainen lasten toimijuutta vaaliva ristiriitojen ratkaisu auttaa yhteisollisyyden

muodostumista (Rasku-Puttonen 2006, 124). Kiusaaminen ilmiéné on luonnollinen ryhmailmio,
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jota voidaan ehkaistd negatiiviset rynméilmiot ennalta ja kokonaisvaltaisesti huomioivalla laaduk-
kaalla varhaiskasvatuksella. Ryhméilmidt tulee tunnistaa, jotta vaikuttava ennaltaehkdisy on mah-
dollista. Talla hetkelld vaikuttaa, ettd ohjaus on yksittaisia toimenpiteitd ja ohjausta, jolla voidaan
parantaa tilanteita ja vuorovaikutusta, mutta itse ilmiota ei kokonaisvaltaisesti kuvata tai siihen liit-
tyvid tekijoita tiedosteta. Kiusaamisen ehkaisyn suunnitelman sijasta voisi olla valtakunnallinen ryh-
mavasu- lomake, jossa néita tekijoitd ohjataan pohtimaan lapsiryhmakohtaisesti varhaiskasvatusta
suunniteltaessa. Tallgin se olisi luonteva osa varhaiskasvatuksen toimintakulttuuria, jossa huomioi-
daan ryhman tuottamat ilmidét ja niiden dynaamisuus. Toimenpide vahvistaisi tietoisuutta ryhmapro-

sesseista ja varhaiskasvatuksen perimmadista olemusta vertaisryhmatoimintana.

8.5 Tutkimuksen luotettavuus

Tutustuin eri tieteenalojen tuottamaan tietoon yhteisollisyydestd ja muodostin monitieteisyytta hyo-
dyntéden oman nakemykseni ilmidsta. Tutkimuksen laaja teoriaosuus sekéa ilmion sanallinen ja ku-
vallinen esittdminen tekevat nakyvaksi esiymmarrystani ja osoittavat huolellista tutustumista tutkit-
tavana olevaan ilmiéon (Alasuutari 2011, 237; Bengtson, 2016). Tutkimuksessa koottu aineisto on
monitahoinen huomioiden kuntien vaihtelevat ohjausasiakirjat, joihin yhteisollisyyden tematiikkaan
liittyvaa ohjausta on kuvattu. Laadullisen tutkimuksen tulosten luotettavuus on riippuvainen aineis-
ton rikkaudesta ja sopivuudesta seka siita, ettd aineisto on hyvin kyllastetty (Elo ym. 2014). Tutki-
mukseen valikoitujen kuntien osalta kiinnitin huomiota, ett4 kunnat ovat eri kokoisia, sijaitsevat eri
puolilla Suomea, ovat asukastiheydeltdan erilaisia ja, ettd yhdesséd kunnassa on tietty kielellinen ja
kulttuurinen painotus. Jatin aineiston ulkopuolelle kunnat, joiden opetussuunnitelmaty6hon olen
tyoni kautta tutustunut. Otannalla pyrin aineiston sopivuuteen, rikkauteen ja mahdollisimman laa-
jaan edustukseen sekd aiemmin muodostuneen kasityksen poissulkemiseen. Kerétyll4 aineistolla
sain tutkimustehtédvéan kannalta oleellista tietoa. Aineiston kyllaisyytta lisésin ottamalla tutkimuksen
kohteeksi paikallisten varhaiskasvatussuunnitelmien lisdksi muita yhteisollisyyden kannalta merkit-
tavia paikallisia varhaiskasvatuksen asiakirjoja. Paikallisen ohjauksen vaihtelevuus haastoi 16yté-
méaén yhtalaisyyksid ohjauksessa ja sitd kautta kyllaisyytta aineistossa. Tasta syysta tutkimukseni
arvona voidaankin pitéé erilaisten laatujen 10ytymista tutkittavan ilmién ohjaukseen liittyen. Yleis-
tettavyyttéd tutkimuksella ei kuitenkaan ole.

Aineistoon tutustuessani havaitsin, ettd olin asettanut toisen tutkimussuunnitelmassani olevan

tutkimuskysymyksen liian kapea-alaiseksi tutkimuksen kokonaisuuden, tulosten merkittdvyyden
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sekd luotettavuuden nakokulmasta. Kasitykseni syveneminen yhteisollisyydestd, vaikutti tutkimus-
kysymyksen ndkokulman laajentamiseen ja liséksi siihen vaikuttivat aineistossa esiintyneet erilaiset
késitykset ja tulkinnat tutkittavasta ilmiosté. Tarve tutkimuskysymyksen muokkaamiselle nousi her-
meneuttiseksi kehaksi kutsutusta ymmarrysta syventavasta prosessista (Raatikainen 2005, 46). Toi-
menpide paransi tutkimukseni luotettavuutta mahdollistaen syvemman ymmaérryksen ja tulkinnan
muodostamisen sekd sen, ettd aineistosta ei jaa ilmion kannalta mitaén oleellista pois (Bengtsson
2016). Valinta laajensi késiteltdvaa aineistoa, miké on ilmién monitahoisuuden vuoksi perusteltua.

Esiymmarrykselle ja tutkijan tulkinnalle muodostui tutkimuksessani merkittéava rooli, koska
aineistossa oli vain vahan suoria viittauksia yhteisollisyyteen. Laaja teoria ja esiymmarryksen esiin
tuominen voidaan n&hda tutkimuksen luotettavuutta lisadvana tekijana. Aineistoksi valikoituneiden
viitteiden tarkastelu eri tutkimuskysymysten nakokulmista vaikuttaa aineiston ja analyysin kattavuu-
teen ja osoittaa aineiston tarkkaa kasittelyd, mika Eskolan ja Suorannan (2008, 60) mukaan liséa
laadullisen tutkimuksen luotettavuutta. Huomioin siis aineistoa luokitellessani tutkittavana olevan
ilmion ja asettamani tutkimuskysymykset (Bengtsson 2016; Salo 2015, 166, 182). Tarkemmassa
analysointivaiheessa, yksinkertaistaessani ja luokitellessani aineistoa, kiinnitin huomioni viitteeseen
kéasilla olevan tutkimuskysymyksen nakdkulmasta. Eri nakékulmien huomioiminen useita tekijoita
siséltavissa viitteissa lisad tutkimuksen tulkinnan luotettavuutta. Sisallon luokittelun vaiheessa ha-
vaitsin, etta jotkin poimimistani tekstiviitteistad olivat vaéran tutkimuskysymyksen alla tai eivét vas-
tanneet tutkimuskysymyksiini lainkaan. Aineistoon uudelleen ja uudelleen palaaminen auttoi ym-
marryksen muodostumista ja syvenemista. Tamé vaihe oli tutkimuksen luotettavuuden kannalta ar-
vokas, koska havaitsin virheet ja pystyin korjaamaan ne.

Tutkimuksen tulosten raportoinnin tulee olla selke&é ja systemaattista ja tulee varmistaa, etté
tulokset vastaavat tutkimuskysymyksiin. Laadullisen tutkimuksen luotettavuuteen vaikuttaa se, mi-
ten tulokset esitetddn ja pystyyko lukija seuraamaan tulosten ja johtopaétosten yhteytta (Elo ym.
2014). Tutkimuksessani esitan tulokset systemaattisesti siten, ettd kuvaan jokaisen tutkimuskysy-
myksen osalta ensin muodostuneet luokat kokonaisuudessaan kuviona, jonka jalkeen esitan tulokset
valtakunnallisen ohjauksen ja lopuksi paikallisen ohjauksen osalta. Liitteessa 2 kuvaan kuntakohtai-
sesti esiintyneet paa- ja alaluokat, jotta lukija voi arvioida luokkien muodostamisen luotettavuutta ja
esiintymisen yleisyytta.

Tulosten esittelyn yhteydessa olen nostanut tutkimusaineistosta esiin sitaatteja, jotka kuvaavat
tekemidni paatelmid. Tdma mahdollistaa lukijalle tutkimuksen tulosten ja niista tehtyjen paatelmien
arvioinnin ja liséa tutkimuksen lapinékyvyytta. Tutkimuksessa tehdyt johtopaattkset vastaavat esi-
tettyihin tutkimuskysymyksiin. Tdman olen varmistanut tutkimuksen tulosten, pohdinnan ja johto-

paatdsten systemaattisella muodostamisella ja linkittymiselld toisiinsa. Pohdinnassa olen nostanut

87



esiin tutkimuksessa ilmenneen yhteisollisyyden ilmidon liittyvén jannitteisyyden ja tiedostamatto-
muuden sekd pohtinut tuloksia tutkimuskysymyksittain.

Tutkimuksen konteksti, tutkittava ilmid, tutkimustulokset ja niista tehdyt paatelmat kietoutu-
vat yhteen tutkimuksesta tehdyissa johtopaatoksissa. Tutkimus vastaa tarkoitukseensa, koska se ja-
sentdd yhteisollisyytta ilmiona, tuo esiin sen jannitteisyyden ja konkretisoi pedagogisia rakenteita ja
kaytantoja opetussuunnitelmassa yhteisollisyyden muodostumisen ndkdkulmasta. Laadullisessa si-
salléonanalyysissa tutkijan rooli ja itsekritiikki ovat merkittavassé asemassa. Tutkimuksen rajoitteista
tulee kertoa avoimesti. (Elo ym. 2014.) Laadullisessa tutkimuksessa aineisto on usein melko pieni
ja se muodostaa tutkimuksen tulosten yleistettdvyydessé ongelman. Laadullisessa tutkimuksessa tut-
kija onkin usein kiinnostunut aiheen tarkastelusta syvemmin seka erilaisista ndkokulmista. (Bengts-
son 2016.) Tutkimukseni ei pyri yleistettavyyteen, eika sen tuloksia voi yleistdd. Tutkimus pyrkii
tuomaan esiin erilaisia varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2016) ja paikallisissa asiakirjoissa
kuvattuja yhteisollisyyttd rakentavia tekijoitd sek& niiden eroavaisuuksia eri kuntakonteksteissa.
Tutkimus tuo kuitenkin esiin tiedostamattomuuden yhteisollisyyden ilmion kokonaisvaltaisesta ra-
kentumisesta ja siihen vaikuttavista tekijoista paikallisten varhaiskasvatussuunnitelmien konteks-
tissa. Téaltéd osin tulos on todennékdisesti yleistettavisséd suomalaisessa varhaiskasvatuksessa laajem-
minkin, koska aiempi samaan tematiikkaan liittyva tutkimus (ks. Vuorisalo 2013, Juutinen 2018,
Tillett & Wong 2017) on samansuuntaista. Kokonaisuutta arvioidessani ajattelen, ettd tutkimuksen
luotettavuus tayttyy. Olen perustellut tutkimuksessa tekemani valinnat seké tuonut esiin sen rajoit-

teet.
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9 JOHTOPAATOKSET

Tassa tutkimuksessa tutkittiin varhaiskasvatuksen ohjausasiakirjoihin tuotettua ohjausta, jattaen ul-
kopuolelle organisaatiossa yhteisesti puheessa ja toiminnassa luodut merkitykset. Tulokset eivét
kerro sitd, miten varhaiskasvatuksessa tosiasiallisesti toimitaan, vaan tutkimukseni selvittaa varhais-
kasvatuksen valtakunnallisessa ja paikallisessa ohjauksessa ilmenevaa yhteisollisyyteen tai yhteisol-
lisyyttd vahvistaviin toimintatapoihin liittyvaé ohjausta. Tutkimus tuo esiin lapsiryhmien muodosta-
miseen, vuorovaikutustaitoihin ja muuhun yhteisollisyyden ilmi6on liittyvasta ohjauksesta ainoastaan
sen, mitd ohjausasiakirjoihin on Kirjattu, ja miten olen ne ymmartanyt ja edelleen tulkinnut. Tutki-
mukseni tuottaa suuntaa antavaa tietoa hallituksen kérkihankkeen, lapsen oikeuksia edistavan toimin-
takulttuurin nykytilasta varhaiskasvatusta ohjaavien asiakirjojen kontekstissa. Tulokset eivéat ole
yleistettavissa, mutta ne tuovat esiin vaihtoehtoisia tarkastelutapoja yhteiséllisen toimintakulttuurin
muodostamiseen liittyen. Tutkimusta voidaan hyddyntad opetussuunnitelman ja yhteisollisyytta li-
séavan pedagogiikan kehittamisessa. Toivon tulosten valottavan nd kemysta vertaisryhméan merki-
tyksesté varhaiskasvatuksen jarjestéjien lisaksi pedagogiikan toteuttajien ja kehittdjien keskuudessa,
koska tutkimukseni perusteella vertaisryhméan liittyvé ohjaus on ohutta.
Varhaiskasvatuslakiuudistus on ollut suuri muutos ja se edellyttdd pedagogiikan johtamista
(Karila 2016, 35). Kansallisella tasolla se tapahtuu opetussuunnitelmalla. Varhaiskasvatuksen laa-
tuun vaikutetaan ja sité saddellaan kansallisella, paikallisella ja pedagogisen toiminnan tasolla. Ope-
tussuunnitelmalla on yhteys siihen, millaista varhaiskasvatusta tarjotaan ja toteutetaan sekd minka-
laisia vaikutuksia silla on lapsille, huoltajille ja koko yhteiskunnalle. (Repo ym. 2018, 39-40). Val-
takunnalliset varhaiskasvatussuunnitelman perusteet ja paikallisen tason tulkinnat ja niihin vaikut-
tavat monitahoiset tekijat vaikuttavat siihen minkalaiseksi ohjaus muodostuu. Tutkimuskirjallisuu-
teen tutustuessani alkoi kasitykseni yhteisollisyyden moniulotteisuudesta ja erilaisista késityksista
hahmottua. Ohjausasiakirjoihin tuotetun tekstin analysoinnin ja tulosten kasittelyn yhteydessa il-
meni yhteisollisyyden ilmién moniulotteisuuden tiedostamattomuus konkreettisesti. Tutkimustulos-
ten osoittamat ristiriitaisuudet tavoitteiden, toimintatapojen ja perustelujen osalta vahvistivat kési-
tystani. Konkreettinen ristiriita nayttaytyi selkeimmin paikallisiin varhaiskasvatussuunnitelmiin lii-

tetyissa esimerkeissa tai liitteissé. Ristiriitaa ilmeni sellaisissa varhaiskasvatussuunnitelmissa, joissa
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konkretiaa lapsiryhman ja vertaisryhman osalta oli vahan ja ohjauksen tueksi oli liitetty eri yksikoi-
den yksityiskohtaisia esimerkkejd tai muita toimintatapoja kuvaavia liitteitd. Opetussuunnitelman
liitteet tulisikin harkita tarkkaan ja arvioida niiden yhtendisyys asiakirjan kanssa. Varhaiskasvatuk-
sen kehittdmisen tiekartan vuosille 2017-2030 laatinut tydryhma esittda opetussuunnitelmaosaami-
sen vahvistamista asiakirjan normiluonteisuuden vuoksi (Karila ym. 2016, 108).

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2016) yhteisollisyyden elementit esiintyvat eri
asiayhteyksissd, mutta kokonaisuus on hankalasti hahmotettavissa. Kasitysta vahvistaa paikallisen
tason vaihtelevat kuvaukset siité keiden valille yhteiséllisyytta ohjataan ensisijaisesti muodostamaan
tai suhteessa keneen lapsen osallisuutta vahvistetaan sekd yhteisollisyys -kasitteen ja sen lahikésit-
teiden jasentymaton kaytto ja erilaiset tulkinnat. Yhteisollisyyteen ja sen muodostamiseen liittyvien
tulkintojen ristiriitaisuuksia voitaisiin valttaa lisddmalla tietoisuutta kirkastaen osallisuuden, toimi-
juuden ja yhteisollisyyden kasitteitd, niiden merkitysta ja rakentumista valtakunnallisella ohjauk-
sella. Tama tuottaisi todennédkoisesti yhtendisempaa tulkintaa paikallisella tasolla ja lisdisi tietoi-
suutta kuulumisesta, sen dynaamisuudesta, siihen tarvittavista toimenpiteista ja sitd tukevista peda-
gogisista kaytannoista. Tutkimuksessani olen muodostanut yhden ndkokulman yhteisollisyyteen vai-
kuttavista tekijoista (kuvio 4.) ja lahikasitteiden suhteisuudesta (kuvio 2.) eri tieteenalojen késityksia
yhdistellen.

Yhteisollisyyden rakentumiseen liittyv&é ohjausta tulisi lisata ja konkretisoida lapsiryhméan
muodostamisen osalta. Valtakunnalliset perusteet ohjaavat muodostamaan erilaisia ryhmié jousta-
vasti muunnellen. Paikallisissa varhaiskasvatussuunnitelmissa merkittavin vaihtelu kohdistuu pien-
ryhmétoiminnan ja joustavan ryhmittelyn vélille. Lapsiryhmien muodostamiseen liittyvassa ohjauk-
sessa korostuu turvallisuudentunne ja lasten oppimiseen liittyvat tarpeet. Pysyvyyden tulkinta suh-
teutettuna erilaisiin kokemuksiin ja lasten osallisuuteen ndyttaisi haastavan lapsiryhmiin liittyvaa
paikallista ohjausta. Pedagogiikan toteutumista ja laatua tulisi arvioida tdman tekijan osalta ja pohtia,
vaikuttaako lasten ik ja leikin kehityksen vaiheet ryhmien muodostamisen ohjaukseen vai ovatko
perusteet lapsiryhmien muodostamiselle kaiken ikaisilla lapsilla samanlaiset. Lasten ryhmittelyjen
osalta tulisi huomioida paremmin lasten erilaiset kehitysvaiheet, tarpeet ja oikeusperustaisuus seka
lasten omat kasitykset ja lapsiryhmén yhteisollisyyden rakentuminen ja vahvistaminen. Aiemman
tutkimuksen ja tdman tutkimuksen perusteella voidaan todeta, ettd ryhman dynamiikkaan liittyvia
tekijoita ja lapsiryhmdn toiminnan tasoa tulisi ohjata vankemmin ryhmadynaamisten ilmididen tie-
dostamiseksi ja tunnistamiseksi seka yhteisollisyyden rakentumisen tukemiseksi.

Késitteiden jasentyméttomyyden lisdksi nayttaa siltd, ettd padsaantoisesti lapsiryhmien muo-

dostamiseen liittyvéssa ohjauksessa yhteisollisyyden rakentumiseen liittyvié tekijoité ja yhteyksia ei
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paikallisella tasolla tiedosteta riittdvasti. Huomiota tulisi kiinnittd4 sosiaalisen verkoston laajenemi-
seen, ystavyyssuhteiden vaalimiseen, yksilollisen ja sosiaalisen identiteetin rakentumiseen ja lasten
keskinaisen toiminnan havainnoinnin merkitykseen. Keskisuuressa kunnassa lasten ryhmittely lap-
siryhmén yhteisollisyyteen vaikuttavien tekijoiden osalta ilmenee selkeimmin. Ryhmia ohjataan
muodostamaan toimintaa porrastaen pienryhmissa sekd muodostamaan lasten mielenkiinnon kohteet
huomioivia toimintaryhmi& tuoden lapsen tarvitsema tuki lapsen luo. Lasten osallisuus, vuorovaiku-
tuksen laatua mahdollistavat rakenteet, erilaiset roolit ja sosiaalisen verkoston laajeneminen mah-
dollistuvat kuvatuissa rakenteissa ja niissa on mahdollista huomioida emotionaaliset ja pdaméaa-
rasuuntautuneet intressit lasten hyvinvoinnin edistdmisessa.

Lapsiryhman dynamiikkaan ja ryhmailmiéihin liittyva ohjaus on ohutta tai yleisluontoista val-
takunnallisella ja paikallisella tasolla. Sen sijaan suurempi painoarvo annetaan seuraukselle eli kiu-
saamiselle. Osallisuuden, toimijuuden ja yhteisollisyyden dynaamisuutta ei huomioida riittavéasti oh-
jauksessa. Vertaisryhmaan liittyviin ryhmailmioihin tulisi kiinnittd4 laajemmin huomiota, jotta in-
kluusiota tukeva ja ekskluusiota ehk&isevé ohjaus olisi vahvempaa. Paikallinen ohjaus rakenteiden
tai toimintatapojen osalta saattaa kapeuttaa lapsen valinnanmahdollisuuksia ja osallisuuden koke-
musta, kokemuksia eri lasten kanssa leikkimisesta ja samalla oppimiskokemusten ja vuorovaikutus-
taitojen kapeutumista. Namé puolestaan vaikuttavat yhteisollisyyden laajenemisen hankaloitumi-
seen ja lasten kompetenssin vahvistumiseen lapsiryhmassa.

Inklusiiviseen toimintatapaan liittyva ohjaus on ohutta ja usein se nayttaytyy lahipaivéakotipe-
riaatteena. Ohjauksessa ei juurikaan huomioida lapsen osallisuuteen ja toimijuuteen liittyvia tekijoita
puhetta tukevien kommunikaatiomenetelmien liséksi. T&mén lisaksi erityistd huomiota tulisi kiin-
nittaa kielellista ja vuorovaikutustaitoihin tukea tarvitsevien lasten ryhmaéan péésemiseen ja osalli-
suuteen. Lapsen osallisuus ja toimijuus ei ndyttaydy valttdmatta osaprosesseissa esimerkiksi siirty-
matilanteissa, joissa aikuisten valinen tiedonsiirto nayttéisi painottuvan. Siirtymaétilanteet tunniste-
taan paikallisissa suunnitelmissa vaihtelevasti. N&issé tilanteissa lapsen toimijuuteen ja osallisuuteen
tulee kiinnittdd vahvemmin huomiota, jotta uuteen ryhméan kiinnittyminen ja ryhman yhteisollisyy-
den dynamiikan vaihtelu huomioidaan. Muutosten vaikutus koko ryhmaa koskien tulisi huomioida,
eikd vain uutena tulevaan lapseen.

Vuorovaikutustaitojen painottuminen varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2016) nayt-
taytyy paikallisen ohjauksen konkretiana. Ohjauksessa painottuu kielen oppimiseen liittyvat tekijét.
Kieli on osallisuuden ja toimijuuden kannalta merkittavé tekija, silla yhteisen kielen puuttuminen
yksittéisend tekijana sulkee helposti yksilon yhteisosta. Tasa-arvoon tai yhdenvertaisuuteen liittyvaa
ohjausta naiden tekijéiden osalta olisi hyva vahvistaa. Henkiloston osaamiseen ja toimintatapoihin

ryhmassa tulisi kiinnittdd ohjauksessa vahvemmin huomiota, erityisesti tilanteissa, joissa yhteinen
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kieli puuttuu, koska henkil6ston osaamisella on suora yhteys lasten vuorovaikutustilanteiden ohjaa-
miseen. Nayttaisi silt, ettd myos vuorovaikutuksen onnistumisen osalta lasten ryhmittely on merki-
tyksellistd. Aiemmassa tutkimuksessa on havaittu, ettd ystavyyssuhteissa lasten vuorovaikutus on
myonteisempéd. Sosiaalisen verkoston laajenemisen voisi ajatella vaikuttavan mydonteisesti lasten
valiseen vuorovaikutukseen ja sitd kautta koko lapsiryhman ilmapiiriin. Yhteisollisyyden laajene-
mista tukevan vuorovaikutuksen ja toimintatapojen osuutta tulisi vahvistaa valtakunnallisen ohjauk-
sen tasolla, jotta paikallinen ohjaus kohdistuisi kiusaamiskontekstin sijaan ennaltaehkédisevampaén
suuntaan. Tutkimuksen viimekatisend tuloksena ja johtopaatdksené olen kuvannut varhaiskasvatuk-
sen ohjaavissa asiakirjoissa ilmenevaa yhteisollisyytta ja toisaalta sitd hairitsevid tekijoita kuviossa
9. Kuviota voi hyddyntad varhaiskasvatussuunnitelmien yhteisollisyytté lisadvien elementtien arvi-

oimisessa.
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YKSILO

- yksildllisyys (mielenkiinto, vahvuudet,

HAIRITSEVAT TEKUAT

- kiintedt ryhmat

- lasndolon eriaikaisuudet

- osallisuuden ymmartaminen vain lapsen ja
aikuisen vélisend, aikuiskeskeisyys

- riittdmaton tuki vuorovaikutukseen ja
ryhmaan kiinnittymiseen

- muutosten ja siirtymien seka lapsen
toimijuuden huomiotta jattaminen

- yhteisollisyyden ilmion tiedostamattomuus

tuki, vaikuttaminen itsedan koskeviin
asioihin ja omaan arkeen)
- taitojen vahvistaminen

""T"“’L“S‘R OSALLISUUS JATOIMIJUUS

.

YHTEISO

TOIMUUUS
- mielenkiinnon kohteet
JgCsaLusuLS - ystavyyssuhteet
\.; - erilaiset roolit
T (1o ] - inkluusio, tuki lapsen luo
DR Ovmmc <D - ymmarretyksi tuleminen, kieli ja kommunikaatio
— A - ryhmaprosessit ja ryhméadynamiikan havainnointi ja
ohjaus
- lasten keskindinen toiminta, aikuisen rooli
/ - omaan leikkiin vaikuttaminen ja aikuisen tuki leikin
sujumiseksi toisten kanssa (tunne- ja

vuorovaikutustuki)

- ympadriston tarjoamat mahdollisuudet (sosiaalinen,
fyysinen, psyykkinen)

- lapsi toimijana siirtymavaiheissa

neuvottelu, dialogi, ilmaisu, demokratia, oikeudenmukaisuus
tasa-arvoinen jasenyys ja kaikkien hyvaksyminen, jokaisen jasenen oikeuksien toteutuminen
yksil6llinen ja sosiaalinen identiteetti
joustava ryhmittely, osaamisen, mielenkiinnon ja sosiaalisen verkoston laajentaminen
o erilaiset kokemukset
o erilaiset asemat
o siirtymien sujuvuus
tunne yhteenkuuluvuudesta koko yhteisdssa, kiusaamisen vaheneminen
identiteetin vapaa rakentuminen
henkildston osaaminen ja toiminta
o vidlineet
o tilat
o toimintatavat
o taide yhteis6a vahvistavana tekijana
huoltajien vaikutus yhteis66n

KUVIO 9. Yhteisollisyys varhaiskasvatusta ohjaavissa asiakirjoissa teorian valossa
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Kuviossa ilmenee erilaiset laadut, joita tutkimuksessa ilmeni ja osa niisté vain yksittéisissa asiakir-
joissa. Keinona valtakunnallisesti yhdenmukaisemman varhaiskasvatuksen pedagogisen ohjauksen
varmistamiseksi voisi olla valtakunnallinen ryhmétason varhaiskasvatussuunnitelma -lomakepohja,
joka jattaa tilaa kuntien erilaisuudelle, mutta tukee oppimisen liséksi lapsiryhman yhteisollisyyden
rakentumista. Kuntien kulttuuris-historialliset taustat, henkildston ja johdon osaaminen sekd véeston
erilaisuus vaikuttavat paikallisen varhaiskasvatuksen ohjaukseen. Yhteinen lapsiryhmétasoinen
pohja tukisi varhaiskasvatuksen pedagogiikkaa, eika kunnan erilaisuus ja historiallisesti ja kulttuu-
risesti muotoutuneiden toimintatapojen pohjalta tehtévat tulkinnat ohjaisi varhaiskasvatuksen toteut-
tamista epatarkoituksenmukaiseen suuntaan. Valtakunnallisesti yhteinen ryhmavasu- lomake liséisi
tietoisuutta ja ohjaisi ottamaan huomioon lasten hyvinvointia méaarittavat tekijat varhaiskasvatuksen
ydinyhteisossa, lapsiryhmassa. Syrjaytymista ja kiusaamista ennaltaehkaisevat toimet tulisi sisallyt-
taa ryhmatason suunnitelmaan ohjaten esimerkiksi yhteisollisyyttd vahvistavien rakenteiden, lasten
keskindisen toiminnan ja sen muutosten seka aikuisen roolin pohtimiseen, kuvaamiseen ja arvioin-
tiin. Lisaksi tulisi pohtia vuorovaikutustaitojen systemaattiseen harjoitteluun liittyvia tekijoita péi-
van eri tilanteissa. Ryhmavasulomakkeessa tulisi huomioida varhaiskasvatuksen laatua indikoivat
tekijat seka yhteenkuuluvuuden rakentumista tukevat kielellinen, toiminnallinen ja materiaalinen
nékokulma.

Tutkimusta tehdessani nousi useampia jatkotutkimusaiheita liittyen yhteisollisyyden ilmioon
ja sité tukeviin pedagogisiin kaytantdihin. Juutinen (2018) ja Koivula (2010) havaitsivat kasvattajien
yhteisollisyyden ja yhteenkuuluvuuden ilmidén liittyvaa tiedostamattomuutta. 1Imidn jasentymatto-
myys kirjallisuudessa ja opetussuunnitelmissa (ks. Tillett &Wong 2017) vahvistavat tata kasitysta
laajemmassakin kontekstissa. Siksi olisi tarpeellista tutkia, minkélaisia kasityksia yhteisollisyyden
ilmiostd, yhteisollisyyden rakentumisesta ja yhteisollisyytta tukevista pedagogisista kaytanngista on
varhaiskasvatuksen eri tasoilla tydskentelevien keskuudessa. Tutkimus tukisi tietoisuuden lisaanty-
mista yhteisollisyyden ilmidsté varhaiskasvatuksen kontekstissa.

Toinen jatkotutkimusaihe liittyy lapsiryhman muodostamiseen, mik& on rakenteellisesti mer-
kittdva laatutekija varhaiskasvatuksessa ja yhteisollisyyden muodostumisessa (ks. Vlasov ym. 2018
ja Koivula 2010) vaikuttaen lapsen kohtaamaan laatuun pedagogisissa prosesseissa. Tutkimukseni
tulokset lapsiryhmien muodostamisen ohjauksesta herattivat ajatuksen ohjaamisen perusteista. Lap-
siryhmien muodostamisen perusteita tulisi tutkia tarkemmin, silla esimerkiksi yliopistokaupunkien
ohjaus pysyvien ja pysyvan aikuisen pienryhmiin herétti kysymyksen siitd, miksi niissé ei ole huo-
mioitu joustavaa ryhmittelyd ja vaikuttaako lapsiryhmien muodostamisen ohjaukseen jokin suuriin

kuntiin liittyva yhteinen tekijé. Toisaalta tutkimukseni aineisto on pieni, eik siité voi suoraan vetaa
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johtopdatostd, ettd kyseessa olisi nimenomaan suuriin kuntiin liittyva tekija. Perusteita rakenteisiin
ja lasten ryhmittelyihin liittyvadn ohjaukseen tulisi niiden merkittdvyyden vuoksi selvittaa.

Kolmas jatkotutkimusaihe kumpuaa inklusiivisen toimintakulttuurin ja eri kieli- ja kulttuuri-
taustojen lisd&ntymisen vaikutuksesta lapsiryhmien heterogeenisyyteen ja lasten osallisuuden ja toi-
mijuuden tukemiseen. Paikallisissa varhaiskasvatussuunnitelmissa lasten osallisuuden ja toimijuu-
den tukemista kuvataan jonkin verran. Opetussuunnitelma ei kuitenkaan kerro siitd, miten tuki to-
teutuu lasten arjessa. Tutkimusten mukaan heikommassa asemassa olevien lasten riski jaada ryhmén
ulkopuolelle on suurempi (Kuorelahti ym. 2012, 287) ja siksi olisi merkityksellistd tutkia, miten
néiden lasten kuuluminen omassa paivéakotiryhméssa lapsen arjessa toteutuu. Tutkimuksesta saatava
tieto auttaisi kehittdmaan syrjaytymistéd ehkaisevaa pedagogiikkaa ja opetussuunnitelmia varhais-
kasvatuksen kontekstissa. Aiheen merkityksellisyytta vahvistaa livosen (2018) lapsistrategiatydlle
antama evastys aktiivisista toimista lasten eriarvoistumiskehityksen pysayttamiseksi ja vahemmis-
tossa tai heikommassa asemassa olevien lasten tukemiseksi. Tutkimuksen johdannossa kuvasin yh-
teisOllisyyden ilmion monitahoisuutta ja edella esitetyt jatkotutkimusaiheet kokoavat sen yhteen ka-

sitteellisell&, rakenteellisella ja pedagogisen toiminnan tasolla tuoden esiin ilmién laajuutta.

95



LAHTEET

Allardt, E. 1993. Having, Loving , Being: An alternative to the Swedish Model of Welfare Research.
Teoksessa M. Nussbaum & A. Sen () Quality of Life. World Institute for Development Economics
Research. New York: Oxford University Press, 88-91.

Alasuutari, M. & Karila, K. 2009. Lapsuuden ja lapsen tulkinnat lapsikohtaisissa varhaiskasvatus-
suunnitelmissa. Teoksessa L. Alanen & K. Karila (toim.) Lapsuus, lapsuuden instituutiot ja lasten
toiminta. Tampere: Vastapaino, 70-88.

Alasuutari, P. 2011. Laadullinen tutkimus 2.0. Tampere: Vastapaino.

Asetus lasten péivahoidosta 16.3.1973/239.
https://www.finlex.fi/fi/laki/ajantasa/1973/19730239#a29.12.1994-1497 (Luettu 17.12.2018.)

Autio, T., Hakala, L. & Kujala, T. 2017. Esipuhe. Teoksessa T. Autio, L. Hakala & T. Kujala (toim.)
Opetussuunnitelmatutkimus. Keskustelunavauksia suomalaiseen kouluun ja opettajankoulutukseen.
Tampere: Suomen Y liopistopaino Oy — Juvenes Print, 7-16.

Aro, J. 2011. Yhteisollisyys ja sosiaalinen side. Teoksessa S. Kangaspunta (toim.) Yksilollinen yh-
teisollisyys: avaimia yhteisollisyyden muutoksen ymmartdmiseen. Tampere University Press, 35-60.

Bengtsson, M. 2016. How to plan and perform a qualitative study using content analysis. NursingPlus
Open. Volume 2, 2016, 8-14.

Eerola-Pennanen, P. 2013. Yksilona vaan ei yksin. Lapset minuuden muodostajina paivakodissa. Jy-
vaskyla Studies in Education, Psychology and Social Research, 464.

Eerola-Pennanen, P. & Turja, L. 2017. Yhdenvertaisuus ja moninaisuus. Teoksessa M. Koivula, A.
Siippainen & P. Eerola-Pennanen. (toim.) Valloittava varhaiskasvatus. Tampere: Vastapaino, 195-
206.

Elo, S., K&dridinen, M., Kanste, O., P6lkki, T., Utriainen K. & Kyngés, H. 2014. Qualitative Content
Analysis: A Focus on  Trustworthiness. Sage open. Volume 4, issue 1.
https://journals.sagepub.com/doi/10.1177/2158244014522633 (Luettu 25.8.2019)

Eskola, J. 2018. Laadullisen tutkimuksen juhannustaiat. Laadullisen tutkimuksen analyysi vaihe vai-
heelta. Teoksessa R. Valli (toim.) Ikkunoita tutkimusmetodeihin Il - ndkokulmia aloittelevalle tutki-
jalle tutkimuksen teoreettisiin lahtokohtiin ja analyysimenetelmiin.

Eskola, J. & Suoranta, J. 2008. Johdatus laadulliseen tutkimukseen. 8. painos. Tampere: Vastapaino.

Heiskanen, N. 2019. Children’s Needs for Support and Support Measures in Pedagogical Documents
of Early Childhood Education and Care. Jyvéskyla studies in Education, Psychology and Social Re-
search. Jyvéskylan yliopisto.

Helenius, J., Salonen-Hakamaki, S., Vilkka H., Saaranen-Kauppinen A. & Eskola J. 2015. Teorian ja
empirian vuoropuhelu tutkimuksessa: reflektioita ja ratkaisuja. Teoksessa S. Aaltonen & R. Hog-
backa (toim.) Umpikujista oivallukseen. Refleksiivisyys empiirisessa tutkimuksessa. Nuorisotutki-
musverkosto. Nuorisotutkimusseuran julkaisuja 164, 191-220.

96


https://www.finlex.fi/fi/laki/ajantasa/1973/19730239#a29.12.1994-1497
https://journals.sagepub.com/doi/10.1177/2158244014522633

Hermanfors, K. 2017. Inklusiivinen varhaiskasvatus — itsestdénselvadko? Kasvatus & Aika 11(3)
2017, 91-95.

Hesse-Biber, S.N. & Leavy, P. 2011. The practice of qualitative research. SAGE Publications.

Hirsjérvi, S., Remes, P. & Sajavaara, P. 2009. Tutki ja kirjoita. Tutki ja kirjoita. Helsinki: Kustan-
nusosakeyhtié Tammi. 15. painos.

Hénnikainen, M. 2006. Y hteenkuuluvuuden tunne ja oppijoiden yhteisoksi kehittyminen. Teoksessa
K. Karila, M. Hannikéinen, A-R. Nummenmaa & H. Rasku-Puttonen (toim.) Kasvatusvuorovaikutus.
Tampere: Vastapaino, 126-146.

Hénnikainen, M. 2007. Creating togetherness and building a preschool community of learners: the
role of play and games. Teoksessa T. Jambor & J. Van Gils. Several perspectives in children's play.
Scientific reflections for practitioners. Antwerpen and Apeldoorn: Garant, 147-160. http://twww.is-
car.org/section/chacdoc/Haennikaeinen_togetherness_preschool.pdf. (Luettu 25.9.2018.)

Hénnikainen, M. & Rasku-Puttonen, H. 2006. Johdanto. Paivakoti ja koulu vuorovaikutuksellisina
yhteisoind. Teoksessa K. Karila, M. Hannikéinen, A-R. Nummenmaa & H. Rasku-Puttonen (toim.)
Kasvatusvuorovaikutus. Tampere: Vastapaino, 11-16.

Ihmisoikeuskeskus. 2014. Ihmisoikeuskasvatus ja -koulutus Suomessa-selvitys. https://ihmisoikeus-
keskus-fi bin.directo.fi/@Bin/ea914761b1fa0484d57f6f3976305368/1566124040/applica-
tion/pdf/459978/I0K-Ihmisoikeuskasvatus ja koulutus Suomessa koko raportti 0104.pdf

livonen, E. Evastyksid lapsistrategiatyolle. Lapsistrategia- hankkeen ohjausryhma 29.8.2018.
https://minedu.fi/documents/1410845/9414167/Evastyksid+lapsistrategiatydlle.pdf (Luettu
10.1.2019.)

Ikonen, M. 2006. Lasten vuorovaikutus ja leikki yhteisollisyyden rakentajina. Teoksessa K. Karila,
M. Alasuutari, M. Hannikéinen, A-R. Nummenmaa & H. Rasku-Puttonen (toim.) Kasvatusvuorovai-
kutus. Tampere: Vastapaino, 149-165.

Juutinen, J. 2018. Inside or outside? Small stories about the politics of belonging in preschools. Oulun
yliopisto.

Kangaspunta, S. 2011. Traditionaalista yhteisosta verkkoyhteisyyteen. Teoksessa S. Kangaspunta
(toim.) Yksilollinen yhteisollisyys. Avaimia yhteisollisyyden muutoksen ymmartamiseen. Tampere
University Press, 15-34.

Kangaspunta, S., Aro, J. & Saastamoinen, M. 2011. Yhteisyyden jatkumo. Teoksessa S. Kangaspunta
(toim.) Yksilollinen yhteisollisyys. Avaimia yhteisollisyyden muutoksen ymmartamiseen. Tampere
University Press, 245-266.

Karila, K. 2013. Ammattisukupolvet varhaiskasvatuksen pedagogiikan toteuttajina ja kehittajina. Te-
oksessa K. Karila & L. Lipponen (toim.) Varhaiskasvatuksen pedagogiikka. Tampere: VVastapaino.

Karila, K. 2016. Vaikuttava varhaiskasvatus. Tilannekatsaus toukokuu 2016. Raportit ja selvitykset
2016:6. Opetushallitus.

Karila, K., Eerola, P., Alasuutari, M., Kuukka, A. & Siippainen, A. 2017. Varhaiskasvatuksen jérjes-
tdmisen puhekehykset kunnissa. YHTEISKUNTAPOLITIIKKA 82 (2017):4, 392-403.

97


http://twww.iscar.org/section/chacdoc/Haennikaeinen_togetherness_preschool.pdf
http://twww.iscar.org/section/chacdoc/Haennikaeinen_togetherness_preschool.pdf
https://minedu.fi/documents/1410845/9414167/Evästyksiä+lapsistrategiatyölle.pdf

Karila, K., Jarvenkallas, S. & Kosonen, T. 2017. Varhaiskasvatuksen kehittamisen tiekartta vuosille
2017-2030. Opetus- ja kulttuuriministerion julkaisuja 2017:30.

Koivula, M. 2010. Lasten yhteiséllisyys ja yhteiséllinen oppiminen péivakodissa. Jyvaskyla studies
in Education, Psychology and Social Research. Jyvaskylan yliopisto.

Koivula, M. & Eerola-Pennanen, P. 2017.Yhteisollisyys ja yksilollisyys. Teoksessa M. Koivula, A.
Siippainen & P. Eerola-Pennanen (toim.) Valloittava varhaiskasvatus. Tampere: Vastapaino, 249-
264.

Koivula, M., Siippainen, A. & Eerola-Pennanen, P. 2017. Varhaiskasvatus valloittaa. Teoksessa M.
Koivula, A. Siippainen & P. Eerola-Pennanen (toim.) Valloittava varhaiskasvatus. Tampere: Vasta-
paino, 9-18.

Kuittinen, M. & Kejonen, M. 2009. Yhteisollisyyden paradoksit: tiimit ja henkiléstoryhmat yhteista
merkitysta rakentamassa. Teoksessa K. Filander & M. Vanhalakka-Ruoho (toim.) Yhteisollisyys liik-
keessd. Kansanvalistusseura, 245-270.

Kuorelahti, M., Lappalainen, K. & Viitala, R. 2012. Sosioemotionaalinen kompetenssi ja osallisuu-
den kokemus. Teoksessa M. Jahnukainen (toim.) Lasten erityishuolto ja -opetus Suomessa. Tampere:
Osuuskunta Vastapaino, 277-297.

Kuula, A. 2011. Tutkimusetiikka. Aineistojen hankinta, kaytto ja sailytys. Tampere: Vastapaino.

Leinonen, J., Brotherus, A. & Venninen, T. 2014. Children’s participation in Finnish pre-school ed-
ucation - Identifying, Describing and Documenting Children’s Participation. JOURNAL OF NOR-
DIC EARLY CHILDHOOD EDUCATION RESEARCH VOL. 7, nr 8, p 1-16, 2014 ISSN 1890-
9167.

Lipponen, L., Kumpulainen, K. & Hilppd, J. 2013. Haluan, voin ja osaan. Lasten toimijuuden raken-
tuminen paivakodissa. Teoksessa K. Karila & L. Lipponen (toim.) Varhaiskasvatuksen pedagogiikka.
Tampere: Vastapaino, 159- 175.

McMillan & Chavis. 1986. Sence of Community: A Definition and Theory. Journal of Community
Psychology. Volume 4, January 1986.

Nivala, E. & Ryynénen, S. 2013. Kohti sosiaalipedagogista osallisuuden ideaalia. Sosiaalipedagogi-
nen aikakauskirja, vuosikirja 2013, vol. 14, 9-41.

Nummenmaa, A-R. 2006. Kasvattajien yhteiso ja kasvatuskulttuuri. Teoksessa K. Karila, M. Alasuu-
tari, M. Hannikéainen, A-R. Nummenmaa & H. Rasku-Puttonen (toim.) Kasvatusvuorovaikutus. Tam-
pere: Vastapaino, 19-33.

Opetushallitus. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2016. Maaraykset ja ohjeet: 2016:17.

Pyhélto, K., Karila, K. & Lipponen, L. 2013. Johdanto. Teoksessa K., Karila, L., Lipponen & K.
Pyhélto (toim.) Pdivakodista peruskouluun. Siirtymét varhaiskasvatuksen, esi- ja alkuopetuksen raja-
pinnoilla. Opetushallitus. Raportit ja selvitykset 2013:17.

Raatikainen, P. 2005. Ihmistieteet — tiedetta vai tulkintaa? Teoksessa A. Meurman-Solin & 1. Pyy-
sidinen (toim.) Ihmistieteet tdndan. Helsinki: Gaudeamus, 39-61.

98



Rajala, A., Hilppo, J., Paananen, M. & Lipponen, L. 2013. Siirtymét lapsen informaaleissa ja formaa-
leissa oppimisen ympaéristoissa ja vertaisryhmissd. Teoksessa Pdivakodista peruskouluun. Siirtymat
varhaiskasvatuksen, esi- ja alkuopetuksen rajapinnoilla (toim.) K., Karila, L., Lipponen & K. Pyhélto.
Opetushallitus. Raportit ja selvitykset 2013:17, 46-52.

Rasku-Puttonen, H. 2006. Oppijoiden yhteiso, osallisuus ja kasvattajan merkitys. Teoksessa K. Ka-
rila, M. Alasuutari, M. Hannikainen, A-R. Nummenmaa & H. Rasku-Puttonen (toim.) Kasvatusvuo-
rovaikutus. Tampere: Vastapaino, 111- 125.

Repo, L. & Sajaniemi, N. 2015. Prevention of bullying in early educational settings: pedagogical and
organizational factors related to bullying. European Early Childhood Education Research Journal.
Volume 23, 2015 — Issue 4. https://doi.org/10.1080/1350293X.2015.1087150

Repo, L., Paananen, M., Mattila, V., Lerkkanen, M-K, Eskelinen, M., Gammelgard, L., Ulvinen, J.,
Hjelt, H. & Marjanen, J. 2018. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden 2016 toimeenpanon arvi-
ointi. Varhaiskasvatussuunnitelmien kéayttéonotto ja sisallot. Kansallinen koulutuksen arviointikes-
kus. Julkaisut 16:2018. Saatavissa https://karvi.fi/app/uploads/2018/08/Varhaiskasvatussuunnitel-
man-toimeenpanon-arviointi_2018.pdf

Repo, L., Paananen, M., Eskelinen, M., Mattila, V., Lerkkanen, M-K., Gammelgard, L., Ulvinen, J.,
Marjanen, J., Kivistd, A. & Hjelt, H. 2019. Varhaiskasvatuksen laatu arjessa — Varhaiskasvatussuun-
nitelmien toteutuminen péivékodeissa ja perhepdivahoidossa. Kansallisen koulutuksen arviointikes-
kus. Julkaisut 15:2019. Saatavissa https://karvi.fi/app/uploads/2019/09/KARVI_1519.pdf

Saastamoinen, M. 2009. Aikalaiskeskustelua yhteisollisyydesta. Teoksessa K. Filander & M. Vanha-
lakka-Ruoho (toim.) Yhteisollisyys liikkeessd. Kansanvalistusseura, 33-66.

Saari, A., Tervasmaki, T. & Varri V-M. 2017. Opetussuunnitelma valtiollisen yhtendisyyden raken-
tajana. Teoksessa T. Autio, L. Hakala & T. Kujala (toim.) Opetussuunnitelmatutkimus. Keskustelun-
avauksia suomalaiseen kouluun ja opettajankoulutukseen. Tampere: Suomen Y liopistopaino Oy —
Juvenes Print, 83- 108.

Salminen, J.& Poikonen, P-L. 2017. Opetussuunnitelma pedagogisena tyovélineend. Teoksessa M.
Koivula, A. Siippainen & P. Eerola-Pennanen (toim.) Valloittava varhaiskasvatus. Tampere: Vasta-
paino, 56-74.

Salo, U-M. 2015. Simsalabim, siséllénanalyysi ja koodaamisen haasteet. Teoksessa S. Aaltonen &
R. Hdgbacka (toim.) Umpikujista oivallukseen. Refleksiivisyys empiirisessa tutkimuksessa. Nuori-
sotutkimusverkosto. Nuorisotutkimusseuran julkaisuja 164, 166-190.

Soini, T., Pyhdltd, K. & Pietarinen, J. 2013. Horisontaaliset ja vertikaaliset siirtymat paivakodin ja
koulun rajapinnalla. Teoksessa K., Karila, L., Lipponen & K. Pyhélto (toim.) Paivékodista peruskou-
luun. Siirtymét varhaiskasvatuksen, esi- ja alkuopetuksen rajapinnoilla. Opetushallitus. Raportit ja
selvitykset 2013:17, 6-16.

Sumsion, J. & Wong, S. 2011. Interrogating “Belonging” in Belonging, Being and Becoming: the
Early Years Learning Framework for Australia. Contemporary Issues in Early Childhood; Vol 12(1),
28-45. http://dx.doi.org/10.2304/ciec.2011.12.1.28

Tillett, V. & Wong, S. 2017. Investigative case study into early childhood educators” understanding
about “belonging”. European Early Childhood Education Research Journal. VVolume 26, 2018.
https://doi-org.helios.uta.fi/10.1080/1350293X.2018.1412016

99


https://doi.org/10.1080/1350293X.2015.1087150
https://karvi.fi/app/uploads/2018/08/Varhaiskasvatussuunnitelman-toimeenpanon-arviointi_2018.pdf
https://karvi.fi/app/uploads/2018/08/Varhaiskasvatussuunnitelman-toimeenpanon-arviointi_2018.pdf
https://karvi.fi/app/uploads/2019/09/KARVI_1519.pdf
https://doi-org.helios.uta.fi/10.1080/1350293X.2018.1412016

Tuomi, J. & Sarajarvi, A. 2018. Laadullinen tutkimus ja sisallénanalyysi. Helsinki: Tammi.

Turja, L. 2017. Oppimisen ja kehityksen haasteet. Teoksessa M. Koivula, A. Siippainen & P. Eerola-
Pennanen. (toim.) Valloittava varhaiskasvatus. Tampere: Vastapaino, 145-162.

Turja, L. & Vuorisalo, M. 2017. Lasten oikeudet, toimijuus ja osallisuus oppimisessa. Teoksessa M.
Koivula., A. Siippainen & P. Eerola-Pennanen (toim.) Valloittava varhaiskasvatus. Oppimista, osal-
lisuutta ja hyvinvointia. Tampere: Vastapaino, 36-55.

Tutkimuseettinen neuvottelukunta. 2012. Hyva tieteellinen kéytanto ja sen loukkausepéilyjen kasit-
teleminen Suomessa. Tutkimuseettisen neuvottelukunnan ohje 2012.

Unicef. 2011. YK:n lasten oikeuksien komitea kiittdd ja moittii Suomea. Unicef uutisarkisto
22.6.2011.
https://www.unicef.fi/lapsen-oikeudet/mika-on-lapsen-oikeuksien-sopimus/ (Luettu 18.9.2018.)

https://www.unicef.fi/tiedotus/uutisarkisto/2011/yk-n-lapsen-oikeuksien-komitea-kiittaa-ja-moittii-
suomea/ (Luettu 18.9.2018.)

Ukkonen-Mikkola, T. & Fonsen, E. 2018. Researching Finnish early childhood teachers’ pedagogical
work using Layder’s research map. Australasian Journal of Early Childhood. Volume 43, Number 4
December 2018, 48-56.

Valtioneuvosto. 2019. Lapsen aika. Kohti kansallista lapsistrategiaa 2040. Valtioneuvoston julkaisuja
2019:4. Opetus- ja kulttuuriministerid, sosiaali- ja terveysministerio, Helsinki.

Valtioneuvoston kanslia. Ratkaisujen Suomi. Paaministeri Juha Sipilan hallituksen strateginen oh-
jelma. 29.5.2015. Hallituksen julkaisusarja 10/2015.

Vandenbroeck, M. & Lazzari, A. 2014. Accessibility of early childhood education and care: a state
of affairs. European Early Childhood Education Research Journal. Volume 22, 2014- Issue 3: Disad-
vantage and Social Justice. https://doi-org.helios.uta.fi/10.1080/1350293X.2014.912895

Vanhalakka-Ruoho, M. & Filander, K. 2009. Matkan opetukset. Teoksessa K. Filander & M. Vanha-
lakka-Ruoho (toim.) Yhteisollisyys liikkeessa. Kansanvalistusseura, 375-386.

Varhaiskasvatuslaki ~ 540/2018.  https://www.finlex.fi/fi/laki/alkup/2018/20180540  (Luettu
15.9.2018.)

Varto, J. 2005. Laadullisen tutkimuksen metodologia. http://arted.uiah.fi/synnyt/kirjat/varto_laadul-
lisen_tutkimuksen _metodologia.pdf (Luettu 15.2.2018.)

Vlasov, J., Salminen, J., Repo, L., Karila, K., Kinnunen, S., Mattila, V., Nukarinen, T., Parrila, S. &
Sulonen, H. 2018. Varhaiskasvatuksen laadun arvioinnin perusteet ja suositukset. Kansallinen kou-
lutuksen arviointinkeskus. Julkaisut 24:2018.

Vuorisalo, M. 2013. Lasten kentat ja pddomat. Osallistuminen ja eriarvoisuuksien rakentuminen
paivakodissa. Jyvaskyla studies in education, psychology and social research 467. Jyvaskylan ylio-
pisto.

Wang, Y., Kajamies, A., Hurme, T-R., Kinos, J. & Palonen, T. Social and Emotional Interaction
in Small Groups. Journal of Early Childhood Education Research. Volume 7, Issue 2, 2018, 255-
281.

100


https://www.unicef.fi/lapsen-oikeudet/mika-on-lapsen-oikeuksien-sopimus/
https://www.unicef.fi/tiedotus/uutisarkisto/2011/yk-n-lapsen-oikeuksien-komitea-kiittaa-ja-moittii-suomea/
https://www.unicef.fi/tiedotus/uutisarkisto/2011/yk-n-lapsen-oikeuksien-komitea-kiittaa-ja-moittii-suomea/
https://www.finlex.fi/fi/laki/alkup/2018/20180540
http://arted.uiah.fi/synnyt/kirjat/varto_laadullisen_tutkimuksen_metodologia.pdf
http://arted.uiah.fi/synnyt/kirjat/varto_laadullisen_tutkimuksen_metodologia.pdf

Pollanen R. 2019. Yh& nuoremmat viiltelevéat itseadn — alakoululaisille aiempaa tutumpaa. YLE.
22.2.2019. https://yle.fi/uutiset/3-10658327 (Luettu 22.2.2019).

Yuval-Davis, N. 2006. Belonging and the politics of the belonging. Patterns of Prejudice, (40)3, 197-
214,
https://doi.org/10.1080/00313220600769331 (Luettu 27.10.2018.)

101


https://yle.fi/uutiset/3-10658327
https://doi.org/10.1080/00313220600769331

Liite 1(1)

Esimerkki tulosten kasittelysta ja luokittelusta varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden ja yhden
kunnan lapsiryhmien muodostamisen osalta.

MITEN OPETUSSUUNNITELMISSA KUVATAAN LAPSIRYHMIEN MUODOSTAMISEN PERIAATTEITA JA KAYTANTOJA?

VARHAISKASVATUSSUUNNITELMAN PERUSTEET 2016

tasa-arvo ja ryhmén koko ja koostumus tuki joustava ryhmittely
yhdenvertaisuus

inkluusioperiaate ja kaikkien | lapsiin, henkil6stoon ja ryhmakokoon liittyvét rakenteelliset ratkaisut | lapsen tarpeet méaarittavat ennaltaehkaisevét ja joustavat
lasten yhdenvertainen asema | varhaiskasvatuksen jarjestamisté ja lapsiryhmien muodostamista jarjestamistd, ensisijaisesti jarjestelyt omassa lapsiryhméssa
maarittaa jarjestamista ohjaavana tekijana oma ryhma. Voi olla
jokaisen mahdollisuus erityisryhma ja ryhma, jossa
osallistua toimintaan ja erilaiset kokemukset yksin, parin kanssa ja ryhmass4, erilaiset kaytetaan viittomakielt tai
vuorovaikutukseen ryhmittelyt ja vaihtelevat ryhmékoot, joustava muuntelu ja viittomakielté ja puhuttua

tarkoituksenmukaisuus lapsen kannalta kielta.

vertais- ja ystavyyssuhteiden syntyminen ja vaaliminen, suhteiden
pysyvyys, kokemus vertaisryhmaéan ja yhteisoon kuulumisesta

MITEN OPETUSSUUNNITELMISSA KUVATAAN LAPSIRYHMIEN MUODOSTAMISEN PERIAATTEITA JA KAYTANTOJA?
Y1V

tasa-arvo ja ryhmén koko ja koostumus tuki Jjoustava
yhdenvertaisuus ryhmittely
toiminnan ja osallisuuden | jokaisessa lapsiryhméssé on varhaiskasvatuksen varhaiskasvatus jarjestetaén ja tuki toteutetaan ensisijaisesti -
nakokulma lapsiryhmié opettaja lahipéivékodissa
muodostettaessa

vertaisryhman toimivuuden huomioiminen varhaiskasvatus jarjestetaén erityisryhmassa tai integroidussa

lapsiryhmi& muodostettaessa ja toimintaa erityisryhméssé, jos lapsen tuen tarve on mittavaa tai jos lapsi

suunniteltaessa siitd kehityksellisesti hyotyy

pienryhmatoiminnasta sovitaan pdivakodissa

Y1iYVv
ryhmaén koko ja koostumus

ohjataan pohtimaan perusteet lapsiryhmien muodostamiselle
Y1RV

ryhmén koko ja koostumus
ohjataan kuvaamaan lapsiryhmén sukupuolijakauma, lasten maard, kehityksen ja oppimisen tuki, kielet ja kulttuurit, lasten/ryhmén vahvuudet
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TAULUKKO 2. Lapsiryhmien muodostamiseen liittyvat luokat ja niiden esiintyminen

VARHAISKASVATUSSUUNNITELMAN PERUSTEET 2016
TASA-ARVO JA | RYHMAN KOKO | TUKI JOUSTAVA
YHDENVERTAI- TAI KOOSTUMUS RYHMIT-
SUUS TELY
VARHAISKASVATUKSEN PAIKALLISEN OHJAUKSEN ASIAKIRJAT
TASA-ARVO JA | RYHMAN KOKO | TUKI JOUSTAVA
YHDENVERTAI- TAI KOOSTUMUS RYHMIT-
SUUS TELY
Y1 X X X -
Y2 - X X -
Y3 - X X -
K1 - X X X
K2 - X X -
P1 X X X -
P2 - X X X
PS1 - X X -
pPS2 - X - X
PS3 - X X -




TAULUKKO 3. Yhteisollisyyden rakentumista ja vahvistamista kuvaavat tekijat.

VARHAISKASVATUSSUUNNITELMAN PERUSTEET 2016
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YHTEISON TOIMINTAKULTTUURI LASTEN  YSTAVYYS- | SIIRTYMA-
SUHTEET JA SOSIAALI- | VAIHEET
NEN VERKOSTO
yhteisollisyys | osallisuus ja | yksilollisyys
toimijuus
VARHAISKASVATUKSEN PAIKALLISEN OHJAUKSEN ASIAKIRJAT
YHTEISON TOIMINTAKULTTUURI LASTEN  YSTAVYYS- | SIIRTYMA-
SUHTEET JA SOSIAALI- | VAIHEET
NEN VERKOSTO
yhteisollisyys | osallisuus ja | yksilollisyys
toimijuus
Y1l |X X X X X
Y2 X X X - X
Y3 |X X X X X
K1 X X X X X
K2 X X X X X
P1 X X X X -
P2 X X X X -
PS1 | x X X X X
PS2 | x X X - X
PS3 | x X X - X




TAULUKKO 4. Lasten vuorovaikutustaitoihin liittyvat tekijat

VARHAISKASVATUSSUUNNITELMAN PERUSTEET 2016
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VUOROVAI- HARJOITTELU, OPPIMINEN, KOKEMI- | HENKILOSTON VUO- | OPPIMISYM-
KUTUSTAITO- NEN ROVAIKUTUS PARISTOON
JEN  MERKI- LITTYVAT
TYS TEKIJAT
kieli tunnetai- eettisyys ja | hoitoti- osaaminen toiminta
dot ja risti- | toisen lanteet
riitojen asema
ratkaisu
VARHAISKASVATUKSEN PAIKALLISEN OHJAUKSEN ASIAKIRJAT
HARJOITTELU, OPPIMINEN, KOKEMI- HENKILOSTON VUO- | OPPIMISYM-
NEN ROVAIKUTUS PARISTOON
LUTTYVAT
TEKIUAT
kieli tunnetaidot eettisyys hoitoti- osaaminen toiminta
ja ristiriito- | ja toisen | lanteet
jen ratkaisu | asema
Y1 X X X - X X X
Y2 X X X - X - X
Y3 X X X X X X X
K1 X X X - X - X
K2 X X X X - - -
P1 X X X X - - X
P2 X X - X - - -
PS1 X X X X - - X
PS2 X X X - - X X
PS3 X X X X X X X







